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Objasnjenja, skracenice

Prvi jezik:

Skolski jezik:

Napomena prevodioca:

Skracenice:

Simboli i skracenice

Maternji/materinski jezik, jezik koji se govori u
porodici/obitelji, prvi jezik koji d(ij)ete nauci u
ku¢i. Neka d(j)eca govore dva prva jezika.

Jezik koji se govori u Skoli u zemlji imigracije.
U zavisnosti od situacije, ovd(j)e se ubraja i lokal-
ni dijalekt.

S obzirom na jezi¢ko-politi¢ku situaciju na
prostoru bivseg srpskohrvatskog, tj. hrvatskog

ili srpskog jezika, nemoguce je ovaj priru¢nik
prevesti na jedan jezik koji ¢e zadovoljiti kriteri-
jume danasnja Cetiri standardna jezika (bosan-
skog, crnogorskog, hrvatskog i srpskog). Izdavac,
nazalost, nije u mogucnosti da Stampa Cetiri
varijante priru¢nika te je, u dogovoru s autorom,
donesena odluka da se priru¢nik prevede na onu
varijantu kojom prevodilac najbolje vlada — u
ovom slucaju to je ekavska varijanta srpskog
jezika. Odabir te jezicke varijante ne znadi da se
njoj daje prednost pred ostalima, niti znaci da

ga ucitelji bosanskog, crnogorskog i hrvatskog
jezika ne mogu koristiti za nastavu svojih stan-
dardnih jezika. Zbog preglednosti i obima teksta,
na daljim stranicama ovog priru¢nika nece se
naci dvostruko navedeni pojmovi kao gore
(,porodica/obitelj”), niti ¢e ekavski i ijekavski
oblici reci biti predstavljeni kao dubleti , dete/
dijete” ili kao gore (, d(ij)ete”). Nastavnici vladaju
ovim leksi¢kim i morfoloskim osobenostima svog
standardnog jezika i lako ¢e prilagoditi sve vezbe
koje odluce da ukljuc¢e u nastavu.

u
N

ucenici i u¢enice
nastavnik/nastavnica

koji se odnose na socijalni sastav grupe, razred,
vreme rada na pojedinim vezbama:

SR = samostalan rad
PR = rad u paru
MG = mala grupa
CR = ceo razred

Preporucuje se za rad u razredima od ... do
... razreda (npr. 2—4. razr.). (Predlozeni raspon
moze se po potrebi varirati.)

Priblizno vreme za rad, npr. 20 min. (Nastavnici
vreme mogu prilagoditi okolnostima u pojedi-
nim razredima.)






Predgovor seriji priru¢nika ,,Materijali za nastavu
maternjeg jezika u dopunskim skolama”

Nastava maternjeg jezika ili jezika zemlje porekla
(HSU, u Svajcarskoj: HSK, Unterricht in Heimatlicher
Sprache und Kultur — nastava jezika i kulture domo-
vine), kao jedan od vrednih drustvenih resursa, igra
vaznu ulogu u razvoju identiteta i jezika i u negovanju
visejezi¢nosti. To se ve¢ duze vreme jasno ocituje kako
u istrazivanjima tako i u okvirnim smernicama poput
vajcarskog visejezitkog koncepta. Uprkos tome, na-
stava maternjeg jezika se, u poredenju s nastavom u
redovnim $kolama, Cesto odvija pod otezanim okol-
nostima. Za to postoji vise razloga:

Institucionalna i finansijska podrska za nastavu
maternjeg jezika je Cesto slaba. U manje-vise celoj
Svajcarskoj nastavnike u 3kolama maternjeg jezika
plac¢aju mati¢ne zemlje ili ¢ak roditelji.

Nastava maternjeg jezika je obi¢no lose poveza-
na s redovnom nastavom; kontakti i saradnja sa
nastavnicima iz redovne 3kole su Cesto vrlo slabo
razvijeni.

Nastava maternjeg jezika se po pravilu odrzava
samo tokom dva ¢asa nedeljno, $to otezava konti-
nuet i nadgradnju u radu.

Pohadanje nastave maternjeg jezika po pravilu je
dobrovoljno, obaveza ucenika da pohadaju nasta-
VU nije posebno jaka.

Nastava maternjeg jezika se najces¢e odvija u gru-
pama polaznika razlicite dobi — jednu grupu cesto
¢ine ucenici od 1. do 9. razreda. To od nastavnika
zahteva veliku sposobnost diferenciranja unutar
grupe i didakticku umesnost.

Heterogenost grupa na nastavi maternjeg jezika je
i u pogledu jezitke kompetencije ucenika izuzetno
visoka. Dok jedni iz ku¢e donesu dobro vladanje
i dijalektom i standardnim jezikom, drugi govore
samo dijalekat. Mnogi od onih koji pripadaju vec¢
drugoj ili tre¢oj generaciji koja Zivi u novoj zem-
lji koriste jezik te zemlje (npr. nemacki) kao svoj
glavni jezik, a maternjim jezikom vladaju samo u
nekom od dijalektalnih varijeteta, isklju¢ivo usme-
no, pri cemu je fond reci ogranicen na usko polje
poznatih tema.

Nastavnici maternjeg jezika u inostranstvu su za
taj posao po pravilu dobro obrazovani u mati¢nim
zemljama, ali nisu pripremljeni za sve realne spe-
cifi¢cnosti predavanja u heterogenim grupama mi-
granata. Mogucnost usavrSavanja u imigracionim
zemljama uglavnom je vrlo skromna.

Zelja je autora serije priru¢nika , Materijali za nastavu
maternjeg jezika u dopunskim skolama” da se nastav-
nicima pruzi potpora u njihovom vaznom i zahtevnom
poslu i doprinese optimalnom kvalitetu nastave ma-
ternjeg jezika. To podrazumeva predstavljanje, s jed-
ne strane, osnova i principa pedagogije i didaktike u
zapadnoevropskim imigrantskim zemljama i, s druge
strane, konkretnih i u praksi upotrebljivih predloga
i modela nastave (upor. priru¢nik , Osnove i polazi-
$ta” — orig. nem. ,Grundlagen und Hintergrinde”).
PoboljSanje jezicke kompetencije je pritom u sredistu
paznje. Didakti¢ki predlozi su svesno zasnovani na
principima i nacinima rada koji su ucenicima poznati
iz nastave i udzbenika redovne skole. Na taj bi nacin,
po mogudstvu uz visok stepen koherencije, trebalo
pribliziti nastavu maternjeg jezika i redovnu nastavu.
Upoznaju¢i aktuelna didakticka polazista i konkretne
metode rada u redovnim skolama koje daci pohadaju,
nastavnicima maternjeg jezika se pruza mogucénost
usavrsavanja kao i, nadamo se, sustinska potpora nji-
hovom pozicioniranju kao ravnopravnih partnera u
obrazovnom procesu ucenika koji odrastaju bilingval-
no i bikulturalno.

Priru¢nici serije ,,Materijali za nastavu maternjeg
jezika u dopunskim Skolama” nastaju u tesnoj sarad-
nji Svajcarskih struc¢njaka i drugih zapadnoevropskih
stru¢njaka, s jedne strane, i eksperata i nastavnika
u skolama maternjih jezika, s druge strane. Time je
obezbedeno da informacije i predlozi odgovaraju
stvarnim uslovima, potrebama i mogu¢nostima nasta-
ve maternjeq jezika, kao i da za nju budu funkcionalni
i upotrebljivi.



Uvod

Usmeno izrazavanje je, pored pismenog, druga velika
oblast koris¢enja jezika. (Preciznije, ono je prva takva
oblast: kako u istoriji Covecanstva, tako i u istoriji go-
tovo svake individue, kulturne tehnike pisanja i ¢itanja
pojavljuju se tek nakon duge faze iskljuc¢ivo usmene
komunikacije.)

Usmeno izrazavanja obuhvata aspekte slusanja i
govora. Oni se odnose na receptivnu (slusanje i razu-
mevanje slusanog) i produktivnu stranu (govor) usme-
ne komunikacije. Time se posebno skrece paznja na
¢injenicu da podsticanje slusanja igra jednako vaznu
ulogu u razvoju komunikacionih kompetencija.

Rad na oblasti usmenog izraZzavanja podrazumeva
postovanje sopstvenih pravila, ali se ne odvija nezavi-
sno od podsticanja pismenosti. Naprotiv, medusoban
odnos te dve velike oblasti moZe biti opisan kao cirku-
laran: ono $to se ucilo u oblasti usmenog izrazavanja
isplacuje se zatim i u pismenom izrazavanju, kao $to
i, obrnuto, dobro razvijeno pismeno izrazavanje ima
uticaja na diferenciranost usmenog izraza.

U specificne karakteristike usmene upotrebe jezika
ubrajamo sledece tacke, koje su vazne i za rad u 3koli:

U situaciji usmene komunikacije ucesnici razgovo-
ra su po pravilu u isto vreme na istom mestu. Tako
je moguce koris¢enje mimike i gestikulacije, kao
i neverbalnih, situativnih signala (npr. upucivanje
na neku osobu u blizini, ili na obla¢no nebo). Ova
sredstva potpomazu razumevanje, $to je u pogle-
du te¢ne komunikacije smisleno i funkcionalno.
U situacijama pismene komunikacije, u kojima su
koraci ,pisanje” i ,Citanje” vremenski razdvojeni i
mogu putem preradivanja i ponovnog citanja biti
ponavljani, sve je potpuno drugacije. (Posebno
mesto, kojim se ovde ne bavimo, zauzimaju tele-
fonski razgovori, ili pismeni chatovi.)

U jezitkom pogledu, usmena komunikacija sledi
sopstvena pravila koja se razlikuju od pravila pisa-
nog jezika. Nepotpune recenice, prekidi recenica,
ponavljanja, povremeno menjanje jezika (npr. sa
prvog jezika na jezik 3kole, ili sa standarda na dija-
lekt), asocijativni govor itd. normalne su pojave u
usmenoj komunikaciji i ne ometaju, ili samo retko
ometaju svakodnevni razgovor. U slucaju , kulti-
visanog” usmenog izrazavanja, recimo prilikom
referata u $koli, vaze stroZze norme koje se vise
orijentiSu na pismenost. Ali, i tu bi svakako bilo
pogresno od ucenika ocekivati da govore kao ,,s
papira”. Istovremeno, to nikako ne znaci da treba
odustati od prilika za trening u kojima se sasvim
svesno uvezbava negovani usmeni stil i Cije prakti-
kovanje se moZe sprovesti u motiviraju¢im kontek-
stima (scenske predstave, referati itd).

Usmeno izrazavanje u nastavi jezika igra vaznu ulo-
gu; to, naravno, vaZzi i za nastavu maternjeg jezika u
dopunskoj skoli. Znacaj te uloge vidljiv je ve¢ po tome
$to (pogotovo u nizim razredima) komunikacija na na-
stavi teCe pretezno usmeno. Ko Zeli da ucestvuje u
onome $to se desava na nastavi, mora, dakle, s jedne
strane umeti da slusa i da razume ono 3$to slusa, a
s druge strane mora posedovati razlicite produktivne
sposobnosti u oblasti usmenog izrazavanja. Promi-
nentnost pozicije usmenog izrazavanja pokazuje i sle-
dedi pregled jezickih oblasti s obzirom na sposobnosti
i potrebu podsticanja:

receptivne produktivne
sposobnosti | sposobnosti
usmeno izrazavanje: | slusanje govor
primarne, ,urodene” | (razumevanje
sposobnosti slusanog)
pismenost: Citanje pisanje
sekundarno stecene | (razumevanje
kulturne tehnike procitanog)

Treba pomenuti i Sirenje fonda reci i sticanje grama-
tickih znanja, procesa koji prati i podstice razvoj obeju
oblasti usmenog i pismenog izrazavanja, a koji s jedne
strane tece ,prirodno”, bez ikakvog upliva, a s druge
strane dobija potporu kroz skolovanje.



Izgradnja kulturnih tehnika citanja i pisanja u najve-
¢em broju slucajeva podrazumeva razvijene sposob-
nosti u usmenim oblastima slusanja i govora. Vecina
dece prilikom polaska u skolu ve¢ poseduje dobre
kompetencije na tom polju, bar kada je re¢ o svakod-
nevnoj upotrebi jezika. Ipak, podrazumeva se da skol-
ska nastava jezika sa sobom donosi ¢itavu paletu oba-
veza razvijanja usmenog izrazavanja. O didaktickim
tezistima u vezi s time (didaktici razgovora, pri¢anju,
prezentaciji sadrzaja itd.) podrobnije govori poglavlje
4a ,Ciljevi i rad u oblasti usmenog izrazavanja”. Ta
su tezista obavezujuca i za nastavu maternjeg jezika
u dopunskim Skolama i na osnovu njih su podeljeni
predlozi za nastavu u prakti¢cnom delu ovog priruc-
nika.

Sem toga, u oblastima fonetike, leksike i sintakse
ima vise specifi¢nosti u podsticanju usmenog izraza-
vanja u dopunskim skolama, ¢emu ¢emo na pocetku
posvetiti vise paznje. Uzrok tih specifi¢nosti je isto-
vremeno koris¢enje dijalekata i standardnog jezika
kod mnogih jezika, kao i ¢injenica da mnogo ucenika
svoj prvi jezik kod kuce nauci skoro iskljucivo u ne-
koj dijalektalnoj varijanti. Za nastavu maternjeg jezika
u dopunskoj skoli, u Cije ciljeve se ubraja i uvodenje
ucenika u standardni jezik, to za posledicu moze imati
sledece zadatke i oblasti rada:

a) Podrobno uvodenje u fonetski inventar prvog
jezika

U ovo se ubraja osveSc¢ivanje i akusti¢ki trening pre
svega onih glasova standardnog jezika koji se u di-
jalektima eventualno ne koriste ili se ne razlikuju od
nekih drugih glasova. Primer: u juznoslovenskim jezi-
cima razlikujemo glasove, odnosno foneme <¢> i <¢>
(npr. &eki¢ u bosanskom, crnogorskom, hrvatskom
i srpskom). U albanskom se ista razlika obelezava
grafemima <¢> i <g>. Neki dijalekti jedva razlikuju ili
uopste ne razlikuju ta dva glasa, 5to znaci da je neop-
hodno raditi posebne vezbe slusanja i izgovora. Cilj tih
vezbi je senzibilizacija de¢jeg sluha, jer je razlikovanje
tih glasova relevantno i za pravopis. Bez odgovaraju-
¢eg treninga, ucenici bi prilikom pisanja tekstova uvek
iznova pravili greske koje su posledica nesposobnosti
razlikovanja te dve foneme i grafeme. (Kao primer sa
Casova nemackog moze se navesti pisanje , Kese" i
.Medchen” umesto ,Kase” i ,Madchen” kod dece
koja nisu uvezbala da razlikuju ,a&" od dugog ,e".)
Akusticke vezbe za diferenciranje glasova (koje uce-
nici uglavnom ve¢ poznaju iz redovne nastave) mo-
guce je raditi bez problema; upor. predloge kod br. 1
u prakti¢cnom delu priru¢nika. Kao posebno pogodan
kontekst moze posluziti uvodenje odgovarajucih slova
u prvom ili drugom razredu.

b) Rad na fondu reci

Na nivou iznad fonema i grafema nalazimo reci. | tu je
moguce na¢i mnogobrojne razlike izmedu standardne
varijante i dijalekata prvog jezika, ali i izmedu pojedi-
nih dijalekata. O tim razlikama je potrebno razgovarati
na Casovima i dobro je, ako je moguce, vizualizovati ih
na karti; u tome je skriven vredan potencijal za jezic-
ku refleksiju i upoznavanje sopstvenog jezika u svim
svojim aspektima. Pored toga, potrebno je — naravno,
korak po korak i paZljivo — uvoditi i uvezbavati stan-
dardnojezicke pojmove. Za ucenike se mozda moze
pripremiti manja sveska, u koju ¢e zapisivati reci i izra-
ze i koristiti ih u reCenicama, prvo usmeno, a zatim
mozda i pismeno. Rad na fondu reci, o kojem je ovde
re¢, predstavlja vazan deo podsticanja jezickih spo-
sobnosti u dopunskoj nastavi maternjeg jezika i treba
ga svesno i uporno negovati. Razlog je jasan: mnoga
deca i mladi ljudi koji odrastaju u inostranstvu ograni-
¢eno vladaju svojim prvim jezikom; njihov fond redi je
sveden na svakodnevne, kuéne teme, na govorni izraz
i ¢esto na dijalekt. Ne ¢udi cCinjenica da se mnogi od
njih osecaju sigurnije kada koriste jezik $kole imigra-
cione zemlje, jer za to postoje svakodnevni sistema-
ti¢ni podsticaji. Dopunske Skole maternjeg jezika su
centralne (a za decu iz neobrazovanih porodica Cesto
i jedine) institucije koje mogu posti¢i cilj da se deca i
na zahtevnijem nivou sluze prvim jezikom. Usmeno
izrazavanje — razumevanje slusanog, kao i sopstveni
govor — u tom pogledu ima izuzetno vaznu ulogu.
Ono omogucuije susrete i eksperimente s novim fase-
tama upotrebe jezika i to naj¢es¢e na jednostavniji i
opusteniji nacin nego pismeno izrazavanje. Zbog toga
su promisljene i dobro isplanirane nastavne situacije u
oblasti usmenog izraza od ogromne vaznosti i onda
kada je cilj da se steknu dobre literalne kompetencije
u prvom jeziku.

¢) Dalja govorna sredstva i sintaksa

Rad na fondu reci, ograni¢en na pojedinacne reci, nije
dovoljan. Ve¢ su pomenuti izrazi koji, naravno, ¢ine
leksicki fond svakog jezika. | na njima se mora svesno
raditi, njih treba ponavljati, viSe puta vezbati i koristiti,
da bi postali deo aktivnog jezi¢kog fonda kod dece.

U metodickom pogledu, Cesto je smisleno ove vezbe
raditi prvo usmeno, a zatim i pismeno. Isto vaZi i za
sledec¢e dve grupe reci, odnosno, govornih sredstava:

1. Takozvani chunks, izrazi ili fraze poput , molio/
molila bih...”, ,mogu li, molim vas...”, ,da li
biste mi mogli...” itd. Chunks se veoma ¢esto
koriste u svakodnevnim, nesto formalnijim ko-
munikacionim situacijama. Da bi ih ucenici ko-
ristili na maternjem jeziku, oni ih moraju upo-
znati i u standardnojezickoj varijanti. Najbolje ih
je trenirati u okviru igara, uz, npr., preuzimanje
manjih uloga u igri.



2. Pored toga, ucenici treba da imaju na raspola-
ganju niz izraza, jezickih sredstava koja su po-
sebno korisna, a koja se cesto koriste prilikom
opisivanja, u diskusijama, kra¢im referatima itd.
U diskusijama se, na primer, ¢esto koristi ,po
mom misljenju, to je...”, ,moje videnje je dru-
gacije...”, ,sa time se u potpunosti slazem /
uopste ne slazem”, ,to je u sustini tacno, ali/
medutim...” itd. Takva jezicka sredstva moraju
prvo sa ucenicima biti pobrojana i zapisana. Po-
sezanje za jezikom Skole ovde moze biti veoma
korisno, jer na tom jeziku ucenici ve¢ poznaju
neke od tih izraza. Zatim ta jezitka sredstva
treba zapisati i dobro uvezbati. U priru¢niku
,Osnove | polaziSta” nalaze se u pogl. 7 B4
fotografije snimljene u dopunskoj skoli Span-
skog u Londonu, koje pokazuju vizuzalizaciju
jednostavnih jezi¢kih sredstava, Sto predstavlja
vredan doprinos Sirenju jezickih kompetencija u
prvom jeziku. U prakti¢nom delu priru¢nika, br.
12 pokazuje kako se, predstavljanjem pojedinih
delova recenica, ucenicima moze pomoci da se
u razgovoru nadovezu na ono Sto drugi govore
i da doprinesu koherentnosti diskusije.

Sa sledec¢im visim jezickim nivoom — gramatikom,
odnosno njenim oblastima morfologijom i sintaksom
— povezani su razliciti izazovi, u zavisnosti od prvog
jezika, kao i od razlika koje postoje izmedu dijalek(a)
ta i standardnog jezika. Ucenici s Kosova se, izmedu
ostalog, suocavaju s ucenjem specijalnih konstrukcija
s infinitivom u standardnom albanskom, daci koji idu
u dopunske skole juznoslovenskih jezika ¢esto mora-
ju savladati pravilnu upotrebu padeza u standardnom
jeziku itd. Iz perspektive psihologije ucenja za trajno
sticanje znanja preporucuje se uvek da ucenici ono
Sto uce prvo treba da shvate (najbolje je ako necega
postanu svesni putem istrazivackog ucenja) i zatim na
vise nacina i u vise faza uvezbaju i upotrebe. Pri tom
usmeno izrazavanje igra vaznu ulogu kada je re¢ o pre-
poznavanju i imenovanju, ali i u dijaloskim, prakti¢no
orijentisanim vezbama i situacijama u kojima se nau-
¢eno koristi.

d) Povezivanje prvog i drugog jezika

Ucenici dopunskih skola maternjeg jezika ne poznaju
i ne znaju samo svoj prvi jezik, nego i Skolski jezik ze-
mlje u kojoj zive. Cesto se ¢ak osecaju kompetentnije
kada se sluze tim jezikom, $to i ne cudi, s obzirom
na svakodnevni rad na tom jeziku u skoli, Sto je gore
vec¢ pokazano. Pri podsticanju razvoja prvog jezika u
okviru nastave dopunskih skola, treba obavezno ko-
ristiti dacke resurse i kompetencije u skolskom jezi-
ku. U to se ubraja, recimo, fond reci koji je neretko
Siri od ku¢nih i porodi¢nih tema na koje je ogranicen
njihov re¢nik u prvom jeziku. To znaci da se u radu
na vokabularu prvog jezika ¢esto mozemo osloniti na
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skolski jezik, u kojem su neki pojmovi ve¢ obradeni i
objasnjeni. Tada nisu neophodna duga objasnjenja na
prvom jeziku; tada treba samo navesti odgovarajudi
pojam i uvezbati njegovu upotrebu. To se odnosi pre
svega na zahtevniji vokabular obraden u skoli, bez ko-
jeg nema dobrog vladanja jezikom. Ali, i prilikom rada
na gorenavedenim daljim jezi¢kim sredstvima moguce
je po¢i od 3kolskog jezika. Velika prednost gradenja
takvih veza je u tome $to se sprecava inace veoma
problemati¢no cepanje vokabulara prvog i 3kolskog
jezika, do kojeg Cesto dolazi (najcesce tako Sto deca
na prvom jeziku koriste porodi¢no-kué¢ni vokabular,
a na skolskom vokabular za zahtevnije teme). Pored
toga, moguce je i preporucljivo resurse i predznanja
iz redovne nastave ukljuciti u rad na gramatickim fe-
nomenima ili prilikom prenoSenja strategija ucenja
(upor. priru¢nik Didakti¢ki podsticaji 5). U svim ovim
slu¢ajevima usmeno izrazavanje, kao medijum za raz-
govore i treninge, igra vaznu ulogu za dostizanje cilja
poboljsanja literalnih kompetencija. Podrazumeva se
da taj medijum moze biti dovoljno dobro koris¢en ako
se sticanju i izgradnji usmenih kompetencija posvetilo
dovoljno vremena i paznje.

Ovaj priru¢nik je u tesnoj vezi s priru¢nicima Didakticki
podsticaji 1 i 2 u seriji priru¢nika ,Materijali za nasta-
vu maternjeg jezika u dopunskim skolama”. Dok pri-
ru¢nici 11 2 predstavljaju niz predloga za podsticanje i
poboljsanje pisanja, odnosno, ¢itanja na prvom jeziku,
u priru¢niku 3 je rec o velikoj jezi¢koj oblasti usmenog
izrazavanja. Ta oblast obuhvata, kao $to je gore poka-
zano, dva aspekta — slusanje / razumevanje slusanog i
govor. Za razliku od ¢itanja i pisanja, ovde se ne radi o
kulturnim tehnikama koje moraju iz osnova biti obra-
dene u skoli, nego o Sirenju i nadgradnji kompetencija
koje vece postoje u vezi sa svakodnevnim temama, a
koje gotovo sva deca poseduju vec¢ kad podu u vrtic.
Obaveza skole je da razvije te kompetencije, onoliko
koliko je moguce, za snalazenje i funkcionisanje i u
sve zahtevnijim kontekstima. U nastavi maternjeg je-
zika u dopunskim skolama fokus je na standardnoj
varijanti prvog jezika. Istovremeno se stvaraju produk-
tivne veze sa skolskim jezikom, kao 5to je pokazano
gore u 2d.

Nastavni predlozi i didaktic¢ki podsticaji, ¢ija je svr-
ha da posluze kao potpora nastavnicima dopunskih
skola maternjeg jezika u vaznom radu na poboljsanju
usmenog izrazavanja ucenika, podeljeni su na sledece
oblasti (pri ¢emu se uvek misli kako na produktivnu,
tako i na receptivnu dimenziju — govor i slusanje):



akusticki trening; podsticaj za kreativno koris¢enje
jezika

adekvatno ponasanje tokom razgovora — udvoje i
U grupama

pricanje i glumljenje dozivljaja i prica
prezentacije i referati

Posebno mnogo mesta u ovom priru¢niku zauzima 13
nastavnih predloga u delu Il (,,Adekvatno ponasanje
tokom razgovora — udvoje i u grupama”). To nije slu-
¢ajno: vestine i kompetencije o kojima je tu rec pred-
stavljaju, takoreci, fundament ukupne komunikacije i
zahtevaju posebno pazljivo uvezbavanije.

Ukupno 32 predloga za nastavu strukturisana su
tako da je u fokus stavljeno jasno i razumljivo pred-
stavljanje predlozenog toka vezbe. Delom su u uvo-
du navedene napomene koje nadopunjuju navedene
cilieve i daju dodatne informacije. Rubrike ,varijan-
te” i ,napomene” na kraju nekih nastavnih predloga
obuhvataju metodicke alternative, kao i upucivanja na
detaljnije didakticko-metodicke aspekte.

Za vise razli¢itin aspekata moguce je nadi predloge
i vezbe i u drugim priru¢nicima , Didakti¢kih podstica-
ja”; to ne treba da ¢udi, s obzirom na znacaj usmenog
izrazavanja i za teme u vezi s pismenos¢u. Upucujemo
posebno na sledece prirucnike i poglavlja:

Priru¢nik 1
Poboljsanje
pisanja na prvom
jeziku

Poboljsanje pisanja na
prvom jeziku:

upor. u prakticnom delu,
izmedu ostalog, upucivanje
na usmene predvezbe itd. u
poglavijima 1, 2, 7.4, 14, 18
itd.

Priru¢nik 2

Poboljsanje
citanja na prvom
jeziku

Poboljsanje Citanja na
prvom jeziku:

upor. pre svega poglavlja
posvecena glasnom citanju —
pogl. 1,10, 11i16u
prakti¢nom delu.

Priru¢nik 4
PoboljSanje interkulturalne
kompetencije:

Poboljsanje
interkulturalne
kompetencije

veliki deo nastavnih predloga
sadrzi vazne delove posvecene
usmenom izrazu (razgovori
kojima se razjasnjavaju nespo-
razumi, diskusije o odredenim
temama itd).

[ —
Didakti¢ki podst ji

Priru¢nik 5

Strategije i Strategije i tehnike ucenja:

tehnike uéenja

ovde se delovi posveceni
usmenom izrazavaju ticu pre
svega razmeni iskustava sa
razli¢itim strategijama ucenja.

Na kraju valja pomenuti nesto to ovaj prirucnik razli-
kuje od ostalih: na njemu je vredno radilo troje mladih
nastavnika (Livia Huber, Annina Ruder, Flavio Ruffo),
koji su uz mnogo truda i energije svoje diplomske ra-
dove posvetili temi , PoboljSanje usmenog izrazavanja
U nastavi maternjeg jezika u dopunskim Skolama”.
Uz rukovodioca projekta, kao i nastavnice dopunskih
Skola zaduZenih za redakciju (Draganu Dimitrijevi¢ i
Gordanu Nikoli¢), tako je nastao tim koji je bio koliko
inovativan, u smislu strukture ¢lanova, toliko i produk-
tivan u pogledu nacina rada.

Vazni izvori (pored mnogih drugih) kojima smo se
sluzili u radu na ovom priru¢niku su udzbenici jezi-
ka na nemackom: ,Sprachfenster”, ,Sprachland”,
.Sprachwelt Deutsch”, ,,Die Sprachstarken” i ,,Pipa-
po”. Koris¢enje tih udzbenika garantuje jezi¢ko-di-
dakticku aktuelnost i podstice povezivanje dopunskih
Skola maternjeg jezika s redovnom nastavom.

Oblast usmenog izrazavanja je ogromno polje s obi-
mnom literaturom na razli¢itim jezicima i s razlicitim
tradicijama. Razlicite tradicije se ogledaju, na primer,
u razli¢citom vrednovanju oblasti kao Sto su ,, demo-
kratsko diskutovanje u razrednoj zajednici”, ili ,izra-
Zajno recitovanje pesama” u razli¢itim kulturama.
Ovde ¢emo se ograniciti na nekoliko tacaka za koje
u pogledu didaktike usmenog izrazavanja manje-vise
postoji konsenzus izmedu zemalja zapadne i severne
Evrope, a koje su zanimljive i za nastavu maternjeg
jezika u dopunskim Skolama.

[N



a) Ciljevi i rad u oblasti usmenog izrazavanja

Opsti cilj Skolskog rada na oblastima slusanja i govo-
ra je jacanje komunikativne kompetencije delanja kod
ucenika. Na tome se radi kako u redovnoj, tako i u
dopunskoj skoli, na nacin primeren uzrastu ucenika i
uz vodenje racuna o dodatnom cilju — vodenju uceni-
ka ka sve kompetentnijoj upotrebi standardnog jezika.
Kod usmene jezitke produkcije, dakle, kod govora,
razlikujemo dijaloske i monoloske forme sa specifi¢-
nim ciljevima i nacinima rada. Na dijaloske forme se
odnosi ceo proces ucenja o razgovaranju. Njegov cilj
je adekvatno ponasanje u dijalozima, konfliktnim raz-
govorima, socijalnim igrama u kojima se preuzimaju
odredene uloge, intervjuima, (igranim) telefonskim
razgovorima itd., kao i demokratsko ponasanje, even-
tualno vodeno pravilima za razgovor, prilikom govora
i slusanja u grupnim diskusijama, razgovorima s ce-
lim razredom, debatama o resavanju nekog konflikta
itd. U monoloske forme se ubrajaju pri¢anje, referati
i prezentacije u razlicitim kontekstima (pri ¢emu je u
sredistu paznje jasno i privla¢no prenosenje nekog sa-
drzaja), ali i recitovanje, svesno pripremljeno citanje
naglas, kao i neki oblici Skolskog pozorista u kojima se
radi (i) o izraZzajnom govoru.

Aspekt slusanja se po pravilu trenira zajedno s go-
vorom i opisanim ciljevima. Ali, taj aspekt obavezno
mora biti veZzban na osnovu odgovarajucih zadataka
— bilo da se oni odnose na razumevanje sadrzaja, de-
mokratsko ponasanje u razgovoru ili na kvalitet reci-
tovanja neke pesme. Prosto slusanje, bez jasno formu-
lisanog zadatka i fokusa, nije narocito plodotvorno.
Aspekt ,diferenciranog slusanja” je vazan i za one
situacije prilikom ucenja u kojima je re¢ o posmatranju
jezi¢kih posebnosti, npr., o prepoznavanju dijalektal-
nih varijanti prvog jezika (na osnovu materijala koji se
slusa), ili o senzibiliziranju za odredene specifi¢nosti
govornog jezika neke osobe ili grupe. Kompetencije u
oblasti slusanja isplati¢e se tada u vaznoj i zanimljivoj
oblasti jezicke refleksije.

Pored navedenih oblika, u kojima se radi pre svega o
komunikacionim vezbama i situacijama ucenja, ima i
situacija za trening koje se odnose na razliite vrste
vestina. Ovde u prvom planu nisu sadrzaji, nego neki
jezi¢ki aspekt. Tu ubrajamo ve¢ pomenute vezbe za
diferencijaciju slicnih fonema (npr. ¢/¢; vidi gore pogl.
2a) i druge veZbe slusanja i izgovora pre svega u nizim
razredima. Odgovarajudi trening moze se raditi ili uz
pomoc reproduktivnog, ili nesto slobodnije, vodenog
govora (kod reproduktivnog govora se uvezbava neki
obrazac putem ponavljanja, kod vodenog govora se
varira neki predlozak; upor. tzv. scaffolding, opisan u
priru¢niku 1 (,Poboljsanje pisanja”) u pogl. 4d uvo-
da, kao i u priru¢niku ,Osnove i polazista” u pogl.
8.5a). U sirem smislu moguce je i rad na fondu redi,
kao i prenodenje dodatnih govornih sredstava svrstati
u trening vestina. Obe oblasti su u dopunskim 3kola-
ma maternjeg jezika izuzetno vazne, jer pomazu da
ucenici pobolj3aju svoje kompetencije u prvom jeziku
i vode ka 5to uravnotezenijoj bilingvalnosti; upor. gore
pogl. 2bi 2c.
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b) O ponasanju nastavnika prilikom razgovora i
postavljanja pitanja

Kada ucenici treba da nadgrade i razviju svoje usme-
ne kompetencije, za to im je potrebno vremena, kao |
mogucnosti da ih koriste. U kojoj meri je to izvodljivo
znatno zavisi od drzanja nastavnika tokom razgovora
i prilikom postavljanja pitanja. Kada nastavnik A uvek
komunicira samo u tradicionalnom modusu ispitivanja
(,kako se zove najduza reka u nasoj zemlji?”, ,gde je
Ziveo junak nase price?” itd), njegovi ucenici ¢e tesko
moci da se razvijaju. Kada, za razliku od njega, nastav-
nica B odlu¢i da se razredu ne obraca takvim uskim i
rigidnim pitanjima, nego otvorenim, ili jo3 bolje pod-
sticajnim, ona ucenike automatski vodi ka raznovrsni-
joj usmenoj upotrebi jezika. Primeri takvih pitanja i im-
pulsa su ,5ta ste sve ucili o rekama i jezerima u nasoj
zemlji?”, , diskutujte o tome Sta vam se u ponasanju
junaka nase price dopada, ili vam smeta”.

Nazalost, mnogi su nastavnici — intuitivno i verovatno
na osnovu sopstvenih skolskih iskustava — skloni tome
da prilikom razgovora ili postavljanja pitanja ucenici-
ma daju premalo prostora za govor. Ispitivanja poka-
zuju da u proseku nastavnici na ¢asovima ¢esto govore
20 do 30 puta vise od pojedinacnih ucenika. Da bi se
takva situacija izbegla na sopstvenoj nastavi, za poce-
tak je ve¢ dovoljno povesti racuna o slede¢em:

Ne ponavljati odgovore uc¢enika (taj takozvani ,,eho
nastavnika” je suvisan i predstavlja smetnju za na-
vikavanje ucenika da govore jasno i glasno). Sli¢no
je i sa ritualnim ocenjivanjima odgovora ucenika
re¢ima ,vrlo dobro!”, ,super”, ,tacno”, ,upravo
tako” i sl.; to je karakteristicno za prevazideni stil
predavanja koncentrisanog oko nastavnika.

Prilikom razgovora o tekstovima, nefikcionalnim
sadrzajima, problemima i konfliktima treba koristiti
impulse koji podsti¢u razgovor, ili makar ozbiljnija,
istinska pitanja (izbegavati suvise uska i stereotipna
pitanja). Takvi impulsi za pokretanje razgovora,
kao i njihovo dalje vodenje, moraju prethodno biti
pazljivo isplanirani; nastavnik ¢e ih manje-vise au-
tomatizovati tek nakon duzeg vremena vezbanja.

Treba s razredom dogovoriti i uvezbati pravila i ri-
tuale, koji nastavniku omogucuju da, koliko je to
moguce, ostane u pozadini. Recimo, tokom gru-
pnih diskusija ili razgovora u celom razredu, uce-
nici mogu jedni druge prozivati, odnosno, davati
jedni drugima re¢, nakon sto se takav nacin rada
uvezbao i kada je ¢as poceo nekim impulsom za
razgovor ili zadatkom (a ne nekim pitanjem na-
stavnika koje automatski zahteva odgovor).



Istom cilju sluZi i izbor oblika nastave koji su kon-
centrisani na ucenike, pri ¢emu ¢e dominantna
uloga nastavnika biti makar smanjena (upor. o
tome priru¢nik ,Osnove i polazista”, pre svega
pogl. 5i 6). U nastavi maternjeg jezika u dopun-
skim Skolama, gde nastavnici po pravilu moraju
izaci na kraj s vise razreda, odnosno, uzrasnih gru-
pa ucenika, ovo je, priznajemo, zahtevan zadatak.
Ali i tu je moguce delegirati deo odgovornosti na
ucenike i tako smanijiti koncentrisanje nastave oko
nastavnika.

¢) Posmatranje, vrednovanje i podsticanje usme-
nog izrazavanja ucenika

Teze je posmatrati i podsticajno vrednovati usmeno
izrazavanje nego pismeno. Vise puta saslusati i analizi-
rati govor ucenika moguce je samo ako se radi uz po-
moc¢ tonskih ili video-zapisa. To po pravilu prevazilazi
mogucnosti nastavnika. Ipak, ovo je potrebno raditi
ucenika dok ¢ita tekst), jer daje mnogo preciznije re-
zultate.

Da bi se izbegla opasnost pausalnog vrednovanja
koje nije od narocite pomoci u oblasti usmenog iz-
razavanja, preporucljivo je odabrati pristup s jasnim
kriterijumima i fokusom, koji se, naravno, uvek mora
prilagoditi uzrastu i vladanju maternjim jezikom. U
vezi s time upucujemo na pogl. 7 u priru¢niku ,, Osno-
ve i polazista” (Podsticajno vrednovanje sposobnosti,
s dobrim prakti¢nim primerima u delu B), koje ovde
nadopunjujemo slede¢im napomenama:

U vezi s ,formalnim”, najavljenim situacijama po-
smatranja i vrednovanja (npr. prilikom referata,
pozoridne scene, recitacije itd): ovde treba pret-
hodno dogovoriti jasne kriterijume, razgovarati o
njima i sastaviti po moguéstvu obrazac kriterijuma
s viSe tacaka. Na taj nacin vrednovanje postaje
transparentnije za ucenike, kao i principi na koji-
ma pociva podsticanje sposobnosti i dalji rad. Na-
laZenje odgovarajucih vezbi i oblika treninga deo
je nastavnicke profesije. Dodatnu prednost obras-
ca s kriterijumima predstavlja ¢injenica da i uce-
nici (najkasnije ve¢ od 3. razreda) mogu popuniti
obrazac i na taj nacin ojacati svoj senzibilitet u od-
nosu na tacke navedene u njemu. Primer obrasca
za vrednovanije referata moZze se naci u priru¢niku
.Osnove i polazista” u pogl. 7 B1; upor. i br. 18 u
priru¢niku ,Poboljsanje pisanja na prvom jeziku”
(tabela za procenu sopstvenih sposobnosti prili-
kom ¢itanja naglas).

U vezi s ,neformalnim” posmatranjem koje se ne
najavljuje (npr. tokom diskusija u grupi ili razredu,
referata, Citanja naglas ili slicnih aktivnosti koje je
moguce posmatrati): pozeljno je da nastavnik i u
takvim situacijama pravi beleske o upadljivim ak-
tivnostima (,,X mora da nauci da pazljivije saslusa
druge i da im se obraca kad nesto hoce da kaze”,
.Y ima teskoca s izgovorom glasa 's'”, ,,Z je znatno
uznapredovao/uznapredovala u slobodnom govo-
ru” isl). Posle toga (ili u nekom kasnijem zgodnom
trenutku) nastavnik moze te ucenike obavestiti o
onome 5to je uocio i, ako je potrebno, dati im kon-
kretne savete za poboljsanje sposobnosti.

U priru¢niku ,, Osnove i polazista”, kao i ostalim pri-
ru¢nicima s didakti¢kim podsticajima, vise puta se
naglasava koliko je vazno i podsticajno negovati ko-
ordinaciju nastave maternjeg jezika u dopunskoj skoli
s redovnom nastavom. U pogledu podsticanja i po-
bolj3anja usmenog izrazavanja, slededi aspekti su po-
sebno interesantni:

Razmena iskustava na temu razvijanja govorne
kulture: koja pravila o razgovaranju vaze kod razli-
¢itih nastavnika, kako su ta pravila uvedena, kako
se uvezbavaju?

Uporedivanje metodickih oblika nastave u kontek-
stu uvezbavanja demokratskog razgovora: koji se
metodicki oblici (npr. dacko vece, pro/contra-dis-
kusije itd.) praktikuju i u¢enicima su ve¢ poznati?

Razmena ideja i materijala za rad u oblasti scenskih
igara (mala Skolska pozorista itd), kao priprema za
recitovanje pesama i ¢itanje tekstova.

Upoznavanje s idejama i materijalima u jezi¢kim
udzbenicima u redovnoj nastavi i komentarima o
tome. Na taj nacin je moguce dobiti konkretne
nastavne materijale koji se mogu dobro prilagoditi
za nastavu u dopunskim Skolama — npr. obrasci za
posmatranje i vrednovanje.
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U oblasti usmenog izraZzavanja moguce je organizova-
ti, recimo, sledece kooperacione projekte, bilo u okvi-
ru redovne nastave ili u kontekstu jednosedmi¢nog
projekta:

Zajednicko koncipiranje serije lekcija o poeziji na
vise jezika; zavrsno vele za roditelje; snimanje vi-
Sejezi¢nog CD-a s poezijom.

Isto kao gore, ali sa jezi¢kim igrama na vise jezika.
Upor. nastavni predlog br. 7.

Isto, ali s kratkim pozorisnim scenama ili skecevi-
ma na razli¢itim jezicima; eventualno s video-snim-
kom.

Upor. dalje razlicite ideje za manje visejezi¢ne igre
i druge aktivnosti u ,Sprachenvielfalt als Chance”
(Schader, 2013).

Zahvaljujemo se Stefanu Hauzeru (Stefan Hauser) i Nadin Nel-Tur

(Nadine Nell-Tuor) iz Centra za usmeno izrazavanje pri Pedagoskoj
visokoj skoli u Cugu (Zentrum Mandlichkeit, PH Zug) na stru¢nom
pregledu priru¢nika, kao i Klaudiji Ulbrih (Claudia Ulbrich) iz sekto-
ra Interkulturalna pedagogija na Pedagoskom odeljenju Sektora za
osnovno obrazovanje u Ministarstvu za obrazovanje kantona Cirih.
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Deo I:
Akusticki trening; podsticaji za
kreativno koriséenje jezika




1 Akusticki trening, pet vezbi za
razlikovanje glasova

 rtic=3. raar.|
RR RRA

Materijal:
Spiskovi re¢i, malo ogledalo,
papiri sa odgovarajucim slikama.

Sledece vezbe su osmisljene kao potpora za U prilikom ucenja pravilnog
izgovora svih glasova prvog jezika. U zavisnosti od prvog jezika, to je
posebno znacajno za one glasove standardne varijante koje U ne poznaju
Jer govore dijalekt (upor. pogl. 2a u Uvodu).

Istovremeno, vezba je korisna i za sirenje recnickog fonda.

Prethodna napomena

Primarni kontekst za ove veZbe je obrada nekog odredenog glasa u okviru
opismenjavanja na prvom jeziku (na kraju 1. ili pocetku 2. razreda). Narav-
no, paralelno s u¢enjem slova treba uvezbavati i pravilan izgovor. Medutim,
neke vezbe izgovora je moguce raditi ve¢ u vrticu, ili ih ponoviti u visim
razredima ako je nesigurnost u izgovoru jos prisutna.

a) Vezbe ponavljanja
izgovorenog

N pred sobom (ili u glavi) ima spisak s re¢ima u kojima se pojavljuje
odredeni glas. N seda s jednim U ili viSe njih i jasno im izgovara re¢i. Baci
jasno ponavljaju izgovorene reci (ne u horu, nego svako dete posebno).

e Varijanta: ulogu N svakako moze preuzeti i neko starije dete ciji izgovor
je besprekoran.

b) Vezbe s malim
ogledalom

¢ Malo ogledalo moze biti od pomo¢i da bi se uvidelo kako treba izgova-
rati neki glas. Nakon $to je N jasno predocio/predocila kako se oblikuju
usne prilikom izgovora, npr., glasa <m> i <n>, U pokusavaju da ih artiku-
liSu i pri tom koriste malo ogledalo za kontrolu. Ova vezba je pogodna i
za vezbanje u parovima sa starijim U.

¢ Ova vezba kod nekih glasova nije od pomoci (npr. <d> - <t>). Tu je, me-
dutim, moguce staviti ruku pred usta i osetiti koliko vazduha se izdiSe pri
izgovoru (vise vazduha pri izgovoru <p> nego <b> itd).

¢) Akusticke
vezbe identifikacije i
razlikovanja

¢ VeZbe identifikacije: N (ili neko starije dete s dobrim znanjem jezika) drzi
pred sobom spiskove re¢i u kojima se pojavljuje, odnosno, ne pojavljuje
odredeni glas. Ta osoba cita reci naglas. Kod reci u kojima se pojavljuje
trazeni glas, U dizu ruku, kod drugih ne.

e VeZbe razlikovanja (npr. b — p; d — t; ¢ — €): Neke reci sadrze jedan od dva
glasa koja treba razlikovati (npr. <b>), dok druge reci sadrze drugi glas
(npr. <p>). Baci daju odgovarajudi signal (npr. tako Sto ¢e podidi levu ili
desnu ruku, ili karticu sa slovom b ili p).

d) Vezbe sa slikama

(analogno vezbi c)
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¢ VeZbe identifikacije: Paci dobijaju papir sa mnogo slika predmeta koji
sadrze ili ne sadrze trazeni glas. Oni moraju zaokruZziti sve predmete koji
sadrze trazeni glas. Na kraju treba jasno da izgovore reci.

e VeZbe razlikovanja (npr. b — p; d — t; ¢ — ¢): Deo prikazanih predmeta sa-
drzi jedan od dva glasa koje treba razlikovati (npr. <b>), drugi deo sadrzi
drugi glas (npr. <p>). Baci zaokruzuju prvu grupu slika crvenom, a drugu
plavom bojom. Na kraju jasno izgovaraju reci.



¢ Varijacija: Paci zajedno sede ukrug. U sredini na podu nalaze se dva pa-

pira; na jednom je napisano, npr. ,,D, d”, a na drugom , T, t". Svako dete
dobija 5-7 kartica sa slikama. Oni redom pokazuju po jednu karticu. Ako
nazivi predmeta sadrze trazeni glas, oni karticu mogu staviti na odgova-
rajudi papir, a ako ne, karticu stavljaju na jedan prazan papir. (Kartice sa
slikama se mogu kupiti ili samostalno napraviti, pri tome mogu pomodi
stariji ucenici.)

e) Upisati krstic¢
uz pocetni, sredniji ili
posledniji glas

Ucenici dobijaju papir sa, npr., 12 slika predmeta. Kod nekih reci je traze-
ni glas na pocetku reci, kod drugih u sredini, ili na kraju reci. Ispod svake
slike su tri polja. U njih treba upisati krsti¢ u prvo, drugo ili trece polje, u
zavisnosti od toga da li je traZeni glas na pocetku, u sredini ili na kraju
reci (vidi ilustraciju).

Gde je r?
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2 L Ana kaze...”

Uz ovu veZbu U treniraju paZljivo slusanje i razumevanje slusanjem, jer
ono sto ¢uju moraju brzo da obrade i upotrebe. Istovremeno, oni kroz
igru uce da prate uputstva nastavnika i sire svoj receptivni fond reci.

Vezba je osmisljena po modelu Sirom sveta poznate igre , Sajmon kaze”,
ponekad pod drugim nazivima.

Ime Ana moze, naravno, biti zamenjeno nekim drugim imenom, tipi¢nim
za konkretni jezik i kulturu.

Tok:

¢ N daje jednostavan zadatak koji pocinje re¢ima ,,Ana kaze". Primeri:
»Ana kaze: Hodajte tiho po ucionici.”, ,, Ana kaze: Tapsite.”

¢ Ucenici smeju da rade ono $to se od njih trazi iskljucivo ako recenice
pocinju re¢ima ,Ana kaze"”. Ako N izgovori naredbu bez pocetka ,Ana
kaze" (npr. ,Dodite do mene!”), U treba da je ignorisu.

* Onaj ko prekrsi pravilo (dakle, uradi ono 3to se trazi reCenicom koja ne
pocinje re¢ima ,, Ana kaze"), mora neko vreme, ili neki broj rundi da

pauzira.
Predlozi; » ,Ana kaZe: Savijte desno koleno.”
Sta bi Ana mogla » ,Ana kaze: Popnite se na stolicu.”

da kaze: » ,Ana kaze: Hodajte kao star ¢ovek / kao stara zena / kao kralj / kao Indi-

janac koji se Sunja / kao majmun.”

Anna sagt:
Klopft euch auf die
Schultern.

Varijante:
e Umesto N, neki U izdaje naredbe.

e Daci treba da rade suprotno od onoga 35to Ana od njih trazi. Kod ,Ana
kaze: Sedite”, oni, dakle, treba da ustanu.

18



3 ,Ja vidim nesto sto ti ne vidis”

Materijal:
Eventualno slikovnica.

Kroz ovu igru U ucvrsc¢uju svoj govorni fond reci i treniraju kompetencije
izrazavanja i slusanja.

Napomena:

Igru je moguce igrati s celim razredom, u malim grupama ili u paru.

Tok:

Jedno dete u sebi trazi neki predmet u razredu koji svi mogu da vide
(npr. tablu, kvaku na vratima, lampu...). Ono kaze: ,Ja vidim nesto $to ti
ne vidis.”

Zatim drugi U postavljaju pitanja da bi saznali koji predmet je u pitanju.
Dozvoljena su iskljucivo pitanja na koja je moguce odgovoriti sa ,,da” ili
.ne” (npr. ,Je li to komad namestaja?”, ,,Da li je to crveno?”). Dobro
vodenim pitanjima moguce je korak po korak ograniciti broj predmeta.
Na primer: ,Da li se stvar nalazi na desnoj strani ucionice? Je li velika?
Da li je zelena?” Kada je odgovor pozitivan, isto dete sme postavljati
dalja pitanja; kada je odgovor ,ne”, na redu je drugo dete.

Dete koje pogodi trazeni predmet (,Je li to tabla?”, ,Da!") sada moze
smisliti neki predmet koji drugi moraju da pogode.

Varijante:

Umesto realnih predmeta, u igri je u maloj grupi moguce koristiti slike
na kojima je prikazano mnogo razlicitih stvari (optimalne su tzv. Wim-
melbilder — nem. za slike ve¢eg formata na kojima su prikazani odredeni
prostori (ulica, $kola, farma i sl.) sa izuzetno mnogo detalja).

Umesto nekog predmeta, U smisljaju neku osobu, ucenika, neko zanima-
nje ili druge pojmove vezane za prethodno dogovorenu temu.

N sakriva neki predmet koji ima veze s temom ¢asa, u neku kutiju ili
sl. Baci pogadaju o ¢emu bi mogla biti re¢. Ova varijanta je dobra za
pocetak neke nastavne jedinice (npr. sakrivene naocari za sunce mogu
oznaciti pocetak rada na temi ,Raspust”).

Umesto predmeta, U moraju zatvorenih ociju pogoditi odredene zvuke ili
glasove. Ova varijanta je pogodna za poboljsanje sposobnosti slusanja i
koncentracije kod U.
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4 ~Pronadi nekoga ko...”

Materijal:

Kartice sa zadacima koje
priprema N (2-3 po U).

Literatura:

Piel (2002), str. 103
(vidi bibliografiju).

20

Uz ovu vezbu se na jednostavan i razigran nacin trenira komunikaciona
kompetencija i razumevanje slusanih sadrzaja. Sem toga, U se putem po-
stavijanja pitanja, paZljivog slusanja i adekvatnog odgovaranja na pitanja
bolje upoznaju.

Tok:

e N svakom uceniku daje dve do tri kartice sa zadacima. Na njih je N zapi-
sao/zapisala zadatke; recimo:

Nadi nekoga ¢ija por‘odift—l
If\e poreklom iz jednog vell

kog grada u nagoj zemlji.

_Nadi nekoga ko je \(‘eé
stariji od 10 godina.

~Nadi nekoga ko vige voli
Picu nego testenine "

odi nekoga kome je
;“:der\dar\ tokom sledeca

dva meseca.

~Nadi neko

: 9a ko govori
hekim Posebnim di jalel:-
tom naseq Jezika."

e Daci idu kroz ucionicu i postavljaju drugim dacima pitanje koje je
zapisano na njihovoj kartici (naravno, preformulisano: ,,Da li je tvoja
porodica poreklom iz nekog velikog grada u nasoj zemlji?” itd). Kada U
nade nekoga ko ispunjava uslove, on/ona zapisuje njegovo/njeno ime na
odgovarajucu kartu sa zadacima (varijanta: U koji/koja ispunjava uslove
potpisuje karticu). Moguce je da viSe ucenika ispunjava uslove i potpise
karticu.

¢ Kada su sve kartice potpisane (ili nakon, recimo, 10 minuta), N sa
razredom razgovara o novim stvarima koje su U naucili o drugoj deci u
razredu.

Napomene:

e Zadaci treba da budu jednostavni, tako da svaki U nade bar jednu osobu
koja ispunjava uslove.

¢ Moguce je formulisati zadatke za 2-3 razli¢ita nivoa i podeliti ih na karti-
cama razli¢itih boja (zeleno = jednostavno, plavo = srednje tezine, crveno
= tesko i sl).

¢ Kartice u boji se u tom slucaju dele u skladu sa uzrastom ili jezickim
sposobnostima daka.

e Zadaci treba da budu u skladu sa nivoom odredenog razreda, tj. kultur-
nim i jezickim resursima ucenika.

¢ Stariji U takode mogu praviti kartice sa zadacima.

¢ Da bi se kartice vise puta koristile mogu se staviti u plastificirani omot.



5

,Vruce stolice”

Aktiviranje receptivnog i produktivhog govornog fonda reci kod U putem
opisivanja i pogadanja reci. Istovremeno, oni treniraju i Sire repertoar
jezickih izraza na prvom jeziku.

Tok:

¢ N deli razred na dve jednako jake grupe (A i B). N bira dva U koji prvi
moraju sesti na ,vruce stolice”. Prethodno je N postavio/postavila ispred
table dve stolice okrenute prema razredu. Jedan U zastupa grupu A, a
drugi grupu B.

¢ N na tablu zapisuje jedan pojam (npr. ,kola¢”, ,,nas glavni grad”, ili
.Sunjati se”). Pri tom to treba da bude pojam koji je poznat svim dacima.
Paci koji sede na vru¢im stolicama gledaju prema razredu i ne smeju
videti re¢ napisanu na tabli.

¢ N daje komandu za pocetak igre i tada dve grupe pocinju svom ¢lanu na
vrucoj stolici da opisuju re¢ na tabli. Izgovaranje same reci je zabranjeno
(ako se to dogodi, grupa je odmah izgubila). To je moguce, recimo, na
taj nacin Sto ¢e ¢lanovi grupe uceniku koji sedi na vrucoj stolici jedan za
drugim 3aputati opise i objasnjenja. Oni koji sede na vru¢im stolicama
pokuSavaju da pogode trazeni pojam.

e Cim jedan U na vrucoj stolici prvi izgovori trazenu re¢, njegova grupa
pobeduje.

¢ Igra se nastavlja zadavanjem nove reci, pri ¢emu novi U sedaju na vruce
stolice.

Varijante:

¢ Svesno se biraju pojmovi koji su u vezi sa dopunskom skolom ili nekom
aktuelnom temom u nastavi (npr.: vode u zemlji porekla; istorijske li¢-
nosti). Na taj nacin ova igra moze posluZiti i kao uvod u neku novu temu.
Ako je ovo pretesko za mlade U, ovakva varijanta se igra samo starijima,
a za mlade se smislja neka jednostavnija verzija.

e Daci sami biraju rei, ili potpuno slobodno, ili u vezi s temom koju odre-
duje N. Zatim N odlucuje koje reci ¢e biti zadate.
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6 Dedji stihovi i rime; pesme i poezija

 rtic=3. aar.|
AR RARR

Materijal:
Odgovarajuci stihovi,
rime i pesme.

22

Rad sa stihovima, rimama i poezijom je pogodan za razvoj razli¢itih aspe-
kata jezika (artikulaciju, fond reci, sintakticki repertoar, knjizevno obrazo-
vanje itd). Treba ga koristiti za sve uzraste, pocev od jednostavnih decjih
rima u vrticu, sve do bavljenja lirikom u visim razredima. Sledeci predlozi
Su ograniceni na rad sa decjim stihovima i rimama u vrticu i nizim razredi-
ma.

Napomene:

Dedji stihovi i rime, kojih ima u svim kulturama, vazniji su za razvoj jezika
nego Sto se to ¢ini na prvi pogled. Svojom ritmi¢nom strukturom koja
podsti¢e na glasno ponavljanje, oni su vazna pomo¢ u preuzimanju ne
samo reci, nego celih izraza, i to na sugestivan i razigran nacin. Tako
doprinose razvoju artikulacije, re¢nika i jezickih struktura. Sli¢no vazi i za
obradivanje pesama u visim razredima. Ucenici se ne upoznaju samo sa
vaznim blagom sopstvene kulture, nego, $to je mnogo vaznije, oni uz
pomoc lirskih tekstova upoznaju specifi¢cne moguénosti i nijanse u upo-
trebi jezika, koje su na znatno visem nivou od onoga koji je ucenicima
poznat iz svakodnevnog govora. Zadatak da im priblizimo ove specifi¢ne
mogucnosti i nijanse nije lak, ali je vazan i lep. Da je to moguce uraditi i
dobro i uspesno pokazuju, izmedu ostalog, recitatorski programi mnogih
razreda dopunskih skola maternjeg jezika iz jugoisto¢ne Evrope. Upor. i
dole br. 29.

Upucujemo i na: Silvia Hisler [Hisler] (2009) (vidi bibliografiju).

Mogud¢i tok:

Baci sede ili leze opusteno i zatvaraju oci.
N govori stihove ili rime sporo, jasno i glasno.

Zatim svi sedaju ukrug. Zajedno se razgovara o tome 3ta su U Culi, koje
reci nisu razumeli i koje slike su reci u njima evocirale.

U zavisnosti od vrste stihova ili rima zajedno se nalaze gestovi, pokreti
itd. koji se uklapaju u recitovanje stihova.

N jo$ jednom govori stihove ili rime i pravi odgovarajuce pokrete. Ucenici
ponavljaju te pokrete.

Cim deca to Zele, ona smeju zajedno s N da izgovaraju stihove i rime i da
izvode pokrete. Kasnije N moze u potpunosti da se povuce.

Varijante:

Uvod u neku temu putem izgovaranja stihova/rima u nekom odrede-
nom trenutku: ako stihovi/rime treba da sluze kao pomo¢ prilikom, npr.,
spremanja ucionice, pozeljno je da N te stihove/rime uvek govori u toj
situaciji. Deca tada nesvesno preuzimaju tj. uce stihove i s vremenom
pocinju i sama da ih govore.

Uvodenje uz pomoc slika (npr. za stihove o Zivotinjama): N nalazi odgo-
varajuce slike koje se mogu koristiti kao pomoc i potpora u nastavi.

Za promenu je moguce dozvoliti starijim U da mladima predstave neke
stihove ili rime.



Napomene:

e Stihovi/rime se moraju vise puta ponoviti da bi ih deca s vremenom poce-
la samostalno izgovarati.

e Pokreti i gestovi su od pomoci za memorisanje reci. Oni sluze kao mo-
stovi i potpora deci kada ne mogu da se sete kako se nastavljaju neki
stihovi.

7 Brzalice i jezicke igre

 rtic=3. raa. |
RR RARR

Materijal:
Brzalice na maternjem jeziku,
skupljaju ih N'i U.

Bibliografija:

Brzalice na razli¢itim jezicima
moguce je nadi, recimo, ovde:
https://www. heilpaedagogik-info.de/
zungenbrecher/287-zungenbrecher-
deutsch-sprueche.htm/

Brzalice (nem. Zungenbrecher ili Schnabelwetzer, eng. tongue twisters,
kod nas poznate i kao jezikolomke), zajedno sa drugim decjim stihovima
(vidi gore br. 6) i malim jezickim igrama, sastavni su deo gotovo svih jezi-
ka. ,Rad” s njima je razigran, zabavan, ali istovremeno podstice paZljivo
slusanje i jasnu artikulaciju.

Tok:
e N izgovara neku brzalicu i uvezbava je deo po deo sa U.

e Daci vezbaju brzalicu za sebe, udvoje, ili u grupama.

Varijante:

¢ N izgovara brzalicu 2-3 puta i daje zadatak da je U ponove na osnovu
onoga sto su ¢uli (manje sistematski pristup od goreopisanog).

¢ Daci donose na cas brzalice koje znaju ili su sami naucili i prenose ih
drugoj deci.

e Qdli¢an okvir za ovu vezbu je projekat skupljanja brzalica, pri ¢emu svi
U kod kuce i kod rodaka traze brzalice i sli¢ne jezicke igre i zapisuju ih.
Proizvod ovog projekta moze biti neka knjizica ili audio-zapis (CD, MP3).
Projekat se dobro moZe koordinisati i sa redovnom nastavom i drugim
jezi¢kim grupama, upor. pogl. 4 u Uvodu.

Napomene:

¢ Brzalice su zahtevne. | odrasli, kao i U sa dobrim govornim kompetenci-
jama, imace bar u pocetku teskoca s izgovorom i morace da se koncen-
triSu. Ipak, brzalice predstavljaju veoma dobar i zabavan uvod u neku
lekciju, kao i moguc¢nost za kratko opustanje tokom casa, ili za zavrsetak
¢asa.

* Vazno je, iako je karakter ove veZbe zabavan, ne zaboraviti da je njen cilj
korektan izgovor, odnosno poboljsanje govorne kompetencije kod U.
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Materijal:

Eventualno maniji broj
predmeta neophodnih
za igru.

24

Jednostavne igre uloga

Igre uloga su dobre za opustanje tokom nastave, doprinose boljem razu-
mevanju situacija i tekstova i predstavljaju izvanrednu vrstu jezickog trenin-
ga. Deca tu uce da sama sebe predstavljaju, da argumentuju, da oblikuju
jezik i da ga delotvorno koriste.

Napomena:

Za razliku od zahtevnijih vezbi navedenih dole pod br. 26-28 (kvazi-realne
igre, fiktivne igre, pozorisne predstave), ovde je re¢ o sasvim jednostavnim
oblicima, koji u velikoj meri zavise od same dece, dakle, o igrama uloga
koje se u dopunskim skolama maternjeg jezika najcesce igraju sa mladom
decom.

Tok:

¢ N obrazuje grupe od po 2-3 U koji ¢e kasnije zamisliti i predstaviti neku
scensku igru. Deca sa jacim i slabijim kompetencijama treba da budu
rasporedena tako da kooperacija unutar grupa bude dobra i da svi U
ucestvuju u stvaranju scene.

T - \

- /

e Zadatak za grupe: ,Zamislite neki razgovor u svakodnevici koji Zelite
zajedno da uvezbate.” Mozda je neophodno dati dodatne impulse:
moguce je igrati neku smesnu scenu, neku scenu s raspusta u domovini,

neki jezicki nesporazum, nesto iz Skole... Scena ne sme trajati duze od 5
minuta.

e Grupe se pripremaju oko 10 min., a zatim izvode pripremljene scene jed-
ne drugima ili celom razredu. Drugi U daju svoje misljenje odgovaranjem
na prethodno pripremljena pitanja; npr.: Zasto nam se ova scena dopala,
a zasto ne? Na kakav nacin je uradena predstava i da li je bila razumljiva?
Sta nam je palo u o¢i u pogledu jezika?



Varijante:

e Umesto scene iz svakodnevice, moguce je odabrati i drugacije situacije:
nesto iz sveta bajki, nesto iz budu¢nosti (,,Kad budete imali 50 godina”),
nesto iz sveta Zivotinja itd. Upor. i br. 26-28.

Napomene:

¢ Vazno je jasno formulisati zadatke: vreme za pripremu i igru; nisu dozvo-
liene scene tuce i vijanja, treba sto vise govoriti.

e Vreme potrebno za ovu vezbu moze se proizvoljno varirati. Ako se
isplanira vise vremena, dijalozi mogu biti duZi, a grupe vece. Takode je
moguce pripremiti dijaloge koji ¢e ukljucivati neke rekvizite i odvijati se
ispred jednostavnih kulisa.
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Deo lI:
Adekvatno ponasanje tokom
razgovora — udvoje i u grupama



9 Dogovaranje i uvezbavanje
pravila za razgovor

Materijal:
Eventualno plakat.

Daci otkrivaju i uvezbavaju pravila koja su vazna za uspesno vodenje
razgovora udvoje ili u grupama. Oni na taj nacin sire komunikacione |
socijalne kompetencije i uCe da se adekvatno izraZzavaju na svom prvom
jeziku i u okviru grupnih diskusija itd.

Napomene:

Osnovni preduslov svakog produktivnog razgovora ili diskusije je posto-
vanje odredenih pravila u razgovoru i demokratsko ponasanje. To vazi

za privatne situacije, ali narocito u kontekstu skole, u kojoj je vaspitanje
dece u pravcu korektnog vodenja razgovora jedan od ciljeva socijalnog i
jezickog vaspitanja uopste. Podrazumeva se da je izgradnja odgovarajuce
jezicke kultura dugorocni proces na kojem se neprestano radi.

Pored eksplicitnih pravila za U, ovde je re¢ o jo3 jednoj, jednako vaznoj
dimenziji. Ona se odnosi na N i njegovo/njeno ponasanje tokom razgo-
vora i diskusija. Pogl. 4b u Uvodu govori o tome; podseticemo samo na
klju¢ne momente — N se drzi u pozadini, promisljeno formulisanje otvo-
renih pitanja i impulsa, delegiranje funkcije moderacije u¢enicima.

Struktura i najvazniji
elementi vaspitanja u
pravcu korektnog
vodenja razgovora:
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Najbolje je podi od neke autenti¢ne situacije u kojoj je komunikacija bila
ometana, recimo, tako $to je neko stalno prekidao druge dok govore, ili
ih je napadao davanjem komentara koji nisu fer. Posavsi od takve situa-
cije, moze se otpoceti razgovor o pitanju ,,Na koji na¢in mozemo bolje i
ravnopravnije diskutovati jedni s drugima?”

Razgovor o prva dva ili tri pravila (ne vise od toga!), dogovaranje pravila i
njihovo zapisivanje na jedan plakat. Vazno je da U sami formulisu pravila,
a ne da ih jednostavno kaze N. Vrlo je verovatno da je tema govorne
kulture i govornih pravila za U ve¢ poznata iz redovne nastave. Primeri
pravila za razgovor nalaze se dole.

U naredne 2-3 sedmice pravila se vise puta uvezbavaju. Za tu vezbu mo-
guce je zaduziti nekoga iz razreda; on ili ona uvek sme odmah interveni-
sati ako neko prekrsi jedno od pravila.

Narednih meseci se pravila nadograduju, produbljuju i dalje uvezbavaju.

Trebalo bi redovno voditi i diskusije o pitanju na koji nacin se promeni-
la kultura razgovora u razredu i gde U misle da je potrebno jo3 nesto
popraviti.

Neka pravila je moguce uveZzbavati uz male pomocne strategije; upor.
primere dole.



Primeri pravila za
razgovor:

Govorim jasno i glasno.

Slusam osobu koja govori.

Nikoga ne prekidam.

Kada Zelim nesto da kazem, dizem ruku.
Postujem misljenja ostalih uc¢enika u razredu.

Nikome se ne podsmevam i nikome se ne rugam zbog misljenja koje
ima.

Ne udaljavam se od teme diskusije.
Nadovezujem se na ono o ¢emu je govorila osoba pre mene.

Dok govorim, sagovornike gledam u oci.

Primeri pomocnih
strategija za sprovodenje
odredenih pravila:

Uz pravilo da se sagovornik ne prekida: dete koje govori drzi loptu ili
kamen u rukama. Kada je zavr3ilo s govorom, ono loptu daje drugom
detetu koje se javilo za re¢. Na taj nacin je jasno da govori samo ono
dete u cijim rukama je lopta.

Uz pravilo o aktivnom slusanju, odnosno, o nadovezivanju na reci pret-
hodnog govornika: tokom 2-3 diskusije svaki govor mora poceti slede-
¢im rec¢ima: , XY je rekao/rekla da... Ja o tome mislim...”. Upor. i dole br.
12 sa pobrojanim specijalnim delovima rec¢enica.

Varijanta uz aktivno slusanje: svaki/svaka U mora tokom diskusije makar
jednom nesto upitati (npr. , XY, jesam li te dobro razumeo/razumela; ti
misli$ da...?").

Pomocne strategije za povlacenje N iz centralne pozicije:
— a) baci se sami prozivaju (ili daju loptu dalje, vidi gore).

— b) Za svaku vecu diskusiju odreduje se U visih razreda za moderatora/
moderatorku. To dete se sa N priprema za diskusiju, formulise prva
pitanja ili impulse i moderira dalji tok. N intervenise samo kad je to
nuzno. Upor. takode dole br. 14 i 15.

Pomocna strategija za uceS¢e po mogudstvu svih U u razgovoru: svako
dete dobija tri dugmeta, spajalice ili papiri¢a. Paci sede ukrug; ko je
ucestvovao u diskusiji odlaze jedno dugme na sredinu poda. Cilj je da svi
U odloze svu dugmad. Ovom strategijom se sprec¢ava da neki U govore
previse, a drugi premalo.
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Priprema za razgovor

U uce da steknu prvi uvid u neku temu i da planiraju kako da se izraZavaju
na prvom jeziku. Ova veZba je u izvesnom smislu govorni ekvivalent vez-
bama u vezi sa planiranjem pisanja teksta, upor. u priru¢niku ,, Poboljsanje
pisanja na prvom jeziku” br. 8=10, 13, AB1, 16. Vidi i dole br. 11 i 22.

Tok:

¢ N obavesava U o temi razgovora (npr. ,Slobodno vreme u nasoj domovi-
ni i ovde”, ili ,,Gde Zelim da zivim za 20 godina?”).

¢ Dacima se daje 5-10 min vremena. Oni treba samostalno da razmisle
Sta bi mogli i Zeleli da kazu u razgovoru. Oni treba svoja razmisljanja
da zabeleZe u obliku teza ili u obliku crteza, mind-mapa ili clustera (o
mind-mapu i clusteru vidi br. 8.1 i 8.2 u priru¢niku , Poboljsanje pisanja
na prvom jeziku”). Istovremeno, oni treba da razmisle kojim redom Zele
da izloZe svoja razmisljanja u razgovoru.

nedostaje mi
drugarica

manje udobnosti

dalek puf
drugi jezik

nedoS'fﬁlJ"'
mi kuca

deda bolestan

¢ Sada U razmenjuju svoja razmisljanja u partnerskom radu. Tom prilikom
se tematizuju nejasnoce, u Sta spada i postavljanje pitanja u vezi s prvim
jezikom.

e U rundi s celim razredom razjasnjavaju se sva pitanja i na tablu se even-
tualno zapisuje i mali osnovni vokabular u vezi sa temom razgovora.
On treba, ako je moguce, da sadrZi i argumentaciona govorna sredstva
(,,ja to vidim ovako...”, ,po mom misljenju...” itd., upor. pogl. 2c u
Uvodu).

¢ U plenumu ili manjim grupama vodi se razgovor o navedenoj temi,
naravno, uz postovanje pravila o vodenju razgovora koja su ucenici ve¢
upoznali (vidi gore br. 9).

e Na kraju je pozeljno kratko prodiskutovati o kvalitetu razgovora i o even-
tualnim problemima — uklju¢uju¢i one jezicke.



1 1 Think — Pair — Share:
alternativna mogucénost pripremanja
za razgovor u grupi

| 1-6.razr.
Ak AAR Ay

Uz pomoc jedne metode kooperativnog ucenja ucenicima se daje potpora
U pokusaju da steknu prvi uvid u neki razgovor i da na koordinisan nacin
planiraju svoj doprinos temi.

Napomena:

Think — Pair — Share je poznat i siroko rasprostranjen oblik kooperativnog
ucenja. Sastoji se od tri koraka:

1. (samostalno) razmisljanje
2. diskusija o rezultatima udvoje ili utroje
3. zajedni¢ka prezentacija rezultata u plenumu.

Kada se primeni na oblast vaspitanja korektnog vodenja razgovora, ova
metoda pomaze u razbistravanju i planiranju sopstvenih misli i priloga
diskusiji i pre nego $to ona pocne.

Ova metoda je veoma srodna vezbi predstavljenoj pod br. 10. Iznosimo je
kao posebnu veZbu pre svega zbog razreda koji ve¢ iz drugih konteksta
(redovne nastave, drugih predmeta) znaju za Think — Pair — Share. Ovde
je moguce i treba razlikovati tri faze, koje treba jasno predstaviti i razliko-
vati ih jednu od druge.

Tok:

N najavljuje temu razgovora (za primere vidi gore pod br. 10).

Faza Think: Baci samostalno zapisuju svoje misli o temi razgovora na
papir. Moguca pitanja na koja bi U trebalo da odgovore (zapisati ih na
tablu):

— Koja je tema razgovora? Sta je cilj?

— Koje misli i slike ti padaju na pamet u vezi s tom temom?
— Kakva su tvoja iskustva s temom?

— Sta vec¢ zna3 o ovoj temi?

— Sta je tebi vazno u vezi s ovom temom?

— Koja te pitanja zanimaju u vezi s ovom temom?

Faza Pair: U grupama po dvoje ili troje, U jedni drugima uz pomo¢ bele-

Zaka predstavljaju i objasnjavaju svoja razmisljanja. Pokusavaju da razrese
nejasnoce putem detaljnijih pitanja i objasnjena. U ovoj fazi se razjasnja-
vaju i pitanja u vezi s prvim jezikom (nedostajuci pojmovi itd).

Faza Share: Sedanje ukrug; U iznose svoja razmisljanja, iskustva ili pitanja
u razgovoru s grupom (celim razredom ili grupom na istom nivou zna-
nja). Moderaciju preuzima N ili — ako je moguce — neki U.

Eventualno , metadiskusija” o a) pojedinim koracima vezbe, b) kvalitetu
razgovora i eventualnim problemima. Pri tom treba obavezno govoriti i
o pitanjima i teSkocama u vezi s jezikom (Sta se i kako moze popraviti u
pogledu kompetencije u¢esc¢a u razgovoru na prvom jeziku).
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1 2 Nadovezivanje na govor
drugih u razgovoru

Vezba je posvecena dvema komunikacionim kompetencijama: 1) paZljivo
slusanje i 2) sposobnost vodenja racuna o unutrasnjoj povezanosti, tj.
koherenciji neke diskusije.

Napomena:

m W Vezba je posvecena jednom vaznom pravilu za razgovor i preporucena je

gore pod br. 9 (,,nadovezujem se na ono 5to je rekao prethodni govornik”).
Ona predstavlja potporu za U da uz pomo¢ delova recenice shvate i prime-

%ng'?;:pime ake i ne ovo pravilo. O radu sa delovima re¢enice upor. pogl. 2c , Dalja govorna
plakat za delove recenice. sredstva” u Uvodu.
Tok:

¢ N objasnjava da ¢e razgovor biti dobar i koherentan jedino kada se
ucesnici razgovora jedni drugima obracaju tako 3to ¢e se nadovezivati
na reci prethodnih govornika. N sa U sastavlja listu mogu¢ih govornih
sredstava, tj. delova recenica i zajedno ih zapisuju na papirne trake ili na
plakat.

e U prvom probnom koraku, N nesto izjavljuje i trazi od U da se uz pomoc¢
pobrojanih pocetaka recenica nadovezu (npr. , Mislim da ima smisla
zabraniti smartfone tokom casova u 3koli.”). Ova vezba se ponavlja na
nekoliko razli¢itih tvrdnji, sve dok U ne shvate princip.

e Zatim se u grupama po 2-3 daka ili tokom razgovora u razredu vodi ra-
¢una o tome da se u razgovoru U nadovezuju na reci prethodnih govor-
nika koristeci svoje ili delove re¢enica sa spiska. Nakon razgovora se svaki
put govori i o iskustvu u radu s delovima recenica: Koji delovi recenica
su se pokazali posebno korisnim? Ima li jos nekih delova recenica koje
bismo mogli koristiti?

Primeri delova recenica
za nadovezivanje na ono
$to je prethodno receno:

Hteo/htela bih jos nesto da pitam: ...

O tome Zelim jos da kazem: ...

XY kaze/tvrdi da..., ali...

Ja imam isto misljenje kao XY. | ja mislim...

Ne slaZzem se sa time Sto kaze XY, jer...

Hteo/htela bih jos da nadopunim to $to je rekao/rekla XY: ...
Ako sam dobro razumeo/razumela, ...

Zakljucujem da...

Moje iskustvo kaze da...

Mislim da je dobro/lose to sto... / Meni se (ne) dopada kad...
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1 3 Davanje povratnih informacija
(feedback)

| 3-0.razr. |
VN

Materijal:

Kraci tekstovi (oko Y2 strane)
koje su U prethodno napisali
(za varijante vidi dole).

Daci upoznaju i treniraju konstruktivne nacine davanja povratnih informa-
cija. Oni uce da ih formuliSu precizno, u skladu sa ciljem i podsticajno, kao
i da pozitivno i kriticki prihvataju povratne informacije drugih.

Napomene:

Konstruktivan odnos prema feedbacku jedno je od najvaznijih svojstava
kulture razgovora, kako u razgovorima udvoje, tako i u grupnim disku-
sijama. Da bi U u tome dobijali trajnu potporu, neophodno je, naravno,
vise puta ponavljati i varirati odgovarajuce vezbe.

Pre nego $to se poc¢ne s vezbom, vazno je s decom dogovoriti pravila o
davanju povratnih informacija. Pri tom treba imati u vidu dva elementar-
na pravila:

1. Feedback se daje u prvom licu jednine (npr. ,Ja smatram da...”, ,(Ne)
svida mi se to $to...").

2. Misljenja moraju biti obrazlozena (npr. ,Mislim da je tvoj tekst dobar,
jer...”, ,Smeta mi to sto si...", ,Zato Sto si...").

Tok:

N rasporeduje U u parove. Bak A Cita svoj tekst daku B.
B paZzljivo slusa i pri tom osluskuje i svoje misli i ose¢anja.

B za sebe kratko odgovara na glavna pitanja koja se ti¢u davanja po-
vratnih informacija. To mogu biti ili kriterijumi koji su prethodno uspo-
stavljeni s obzirom na konkretan tekst, ili opsta pitanja, kao npr. ,Sta mi
se dopalo u tvom radu, a $ta mi se nije posebno dopalo?”, ,5ta bih u
svakom slucaju ostavio/ostavila tako kako je napisano, a Sta bih popra-
vio/popravila ili izmenio/izmenila?”.

bak B daje povratne informacije daku A, na osnovu belezaka koje je
napravio.

Vezba se ponavlja u obrnutim ulogama.

Eventualno meta-diskusija: 5ta je bilo dobro, a $ta manje dobro prilikom
davanja povratnih informacija, kako sam li¢no primio/primila feedback
koji su mi drugi dali?

Varijante:

Povratne informacije se mogu davati i za crteze, referate ili druge radove
umesto tekstova.

Moguce je davati feedback i u grupama. Na taj nacin se dobija vise
povratnih informacija. Istovremeno se na taj nacin otvara mogucnost za
komentarisanje tudih misljenja i poboljsanje kvaliteta feedbacka.
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1 4 Preuzimanje uloga u razgovoru

RAA

Materijal:

Kartice s ulogama koje
priprema N ili se prethodno
pripremaju na ¢asovima.
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Kada U (umesto N) preuzmu funkciju moderiranja razgovora, njima se

ukazuje dodatna mogucnost treniranja kompetencija govora i slusanja.
Istovremeno, to pospesuje njihovu autonomiju, socijalnu kompetenciju,
kao i treniranje demokratskog ponasanja.

Tok:

¢ N objasnjava da podela jasnih uloga u razgovoru moze doprineti kvali-
tetu diskusije. Zatim se razgovara o pojedinim ulogama i prave kartice s
odgovaraju¢im zadacima (ukoliko N nije ve¢ pripremio/pripremila kartice;
obrazac jedne kartice s ulogama vidi dole). Primeri uloga, tj. funkcija:

— Voditelj/voditeljka razgovora:
pazi da se U ne udalje od teme, ima situaciju pod kontrolom,
kao i glavnu odgovornost (zahtevna uloga).

— Zapisnicar/zapisnicarka:
zapisuje moguce rezultate grupnih razgovora (zahtevno).

— Menadzer/menadzerka uce$éa u razgovoru:
vodi ra¢una o tome da svi dodu na red, odnosno, da pojedini
U ne dominiraju razgovorom (zahtevno).

— Zastitnik/zastitnica pravila:
pazi da se ucesnici razgovora pridrzavaju vaznih pravila, npr.:
.Samo jedno dete govori.”, ili ,,Nikome se ne podsmevamo.”
(srednja tezina)

— Menadzer/menadzerka vremena:
odgovoran/odgovorna za ostajanje u isplaniranom vremenskom
okviru (lako).

¢ Uloge u razgovoru dodeljuju se u skladu sa sposobnostima U. Oni za to
dobijaju po jednu karticu sa zapisanom ulogom i odgovaraju¢im zadat-
kom.

¢ Uloge se uvezbavaju uz jedan kratak, jednostavan razgovor.

¢ O razgovoru se kasnije razgovara putem odgovaranja na pitanja: sta je
bilo uspesno?, sta jos moramo popravljati?

Napomene:

¢ Uloge moraju biti prilagodene grupama i temi razgovora. Svaka uloga
treba istinski da doprinese razgovoru u grupi. Recimo, uvesti ulogu me-
nadzera/menadzerke glasno¢e nema nikakvog smisla ako u grupi niko ne
govori preglasno.

¢ Sve uloge su vazne, ali su razli¢ito zahtevne. Na taj nacin svi U dobijaju
priliku da aktivno doprinesu kvalitetu razgovora.



Primer kartica

s ulogama za voditelja/
voditeljku razgovora:

Ti zapocinjes razgovor.

Ti postavljas pitanje ili molis ucesnike da izraze svoje misljenje.

Ti vodis racuna o tome da sagovornici u razgovoru ne skrenu
s teme.

Ti se ukljucujes s pitanjem kada nesto nije dovoljno jasno.

Ti zavrsavas razgovor!

Ti postavljas poslednje pitanje o samom razgovoru:

15

AR

Preuzimanje vodenja razgovora

Ova veZba je nesto jednostavnija varijanta vezbe br. 14 i ima iste vaspitne
ciljeve u vezi s razgovornom kulturom, demokratskim drZzanjem i slobod-
nim govorom. Ograni¢avanje na samo jednu ulogu (voditelj/voditeljka

razgovora) omogucuje rad i s mladim U (od 2. razreda) i krace razgovore.

Tok:

Preduslov za ovu veZbu je ili to da je u nastavi upravo na redu neka
tema o kojoj ¢e se razgovarati (sa N, ili U samostalno), ili da je N pri-
premio/pripremila spisak sa moguc¢im temama za diskusiju, prilagoden
uzrastima, tako da U mogu odabrati neku od tema.

N objasnjava da Zeli da neko od U preuzme ulogu voditelja. Ko hoc¢e
da pokusa? O ¢emu se mora voditi racuna kada smo u ulozi voditelja?
(Osnovni faktori: pripremanje motivisuc¢ih pitanja i impulsa; vodenje
racuna o vremenskom okviru; pridrZzavanje prethodno uvedenih pravila
razgovora.)

Dete koje preuzima vodenje razgovora moze kratko da se pripremi
(5 min.) i da zapise nekoliko motivisucih pitanja i imulsa za razgovor.
N pri tom svakako mora da ga posavetuje.

Dete pocinje razgovor na taj nacin Sto na tablu zapisuje temu i ciljeve
razgovora i priprema svoje beleske.

Uz pomoc¢ belezaka, U vodi razgovor.

Na kraju se kratko razgovara o toku razgovora i iskustvima u ulozi vodi-
telja.
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Varijante:
e Voditeljsku ulogu moze preuzeti i dvoje U.

¢ Trebalo bi da, po mogud¢stvu, svaki U bar jednom dobije priliku da vodi
razgovor. Naravno, tada je neophodno isplanirati vise razgovora. Mogu-
e je i nakon 5-10 minuta voditeljsku ulogu dati nekom drugom U.

¢ Vodenje razgovora od strane U moze se uvezbavati i tokom ¢asova
odeljenskog staresine itd.

1 6 Razgovor o planiranju

A% AR
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U razgovoru o planiranju U treniraju svoje argumentacione sposobnosti
na prvom jeziku, kao i razumevanje onoga sto Cuju. Istovremeno, oni
razvijaju samostalnost i socijalne kompetencije tako sto se dogovaraju na
demokratski nacin i donose odluke i jasna pravila o zaduzenjima, termini-
ma itd. u vezi sa nekim projektom.

Napomena:

Preduslov za ovu vezbe je to da U (ili bar jedna grupa U) ima vremena i
spremnu temu za neki projekat. To moze biti i neki sasvim mali projekat
(npr. pripremanje plakata na temu razli¢itih aspekata domovine u grupama
po troje ili Cetvoro U), nesto zahtevniji projekat (npr. pripremanje prezenta-
cije na neku istorijsku ili geografsku temu, ili pripremanije referata o nekoj
pesmi), ili neki veliki projekat (koncipiranje knjige ili CD-a s tekstovima na
jeziku porekla; pripremanje priredbe ili roditeljskog sastanka s pozoriSnom
predstavom, aperitivom itd). Pri tom je vazno da se odredi okvir, kako u
pogledu vremena, tako i u pogledu sadrzaja, da bi U mogli $to samostalnije
da rade.

Tok:
* Paci odreduju cilj projekta: , Sta zajedno Zelimo da postignemo?”
¢ Oni skupljaju ideje: ,, Kako mozemo najbolje postici svoje ciljeve?”

e Diskutuje se o idejama unutar grupe, ili u celom razredu. Osnovna
pitanja: , Koje ideje i ciljeve mozemo ostvariti? Ko moze na koji nacin
tome da doprinese?”

¢ Na kraju se plan zapisuje: , Ko 3ta radi, kako, kada, s kim?*

Napomene:

¢ Prvi razgovor o planiranju vodi N. Posle toga U mogu preuzeti voditeljsku
ulogu ili neke druge uloge (npr. pisanje protokola — upor. gore br. 14).
N posmatra i uklju¢uje se samo kada je to neophodno.

e Kada se postigne dogovor o toku projekta i na papir se zapisu osnovni
pojmovi (na prvom jeziku!) i eventualno ostali vazni organizacioni detalji,
to dacima pomaze da se orijentiu i u razgovoru i u kasnijem radu.



1 7 Krug pricanja

AR B

Ova vezba je jednostavan ritualni oblik skolske komunikacije: na pocetku
svakog Casa U sede zajedno u krugu i jedni drugima pricaju sta su doZive-
li od poslednjeg susreta. Pri tom oni veZbaju slobodan govor, sposobnost
hronoloskog pricanja o nekom doZivljaju i, naravno, sposobnost slusanja.

Tok:

¢ N na pocetku ¢asa poziva U (ili samo U nekog odredenog nivoa) da
sednu ukrug. Paci ovaj ritual pri¢anja u krugu poznaju i znaju da tokom
narednih 15 min. mogu jedni drugima pricati $ta su doziveli protekle
sedmice. | N prica $ta je doziveo/dozivela i ¢ime se bavio/bavila.

e Pri tom se, naravno, vodi racuna o pravilima razgovora (vidi gore br. 9)
koja U ve¢ poznaju. Vodenje razgovora moze preuzeti neko od U ukoliko
je to prethodno ve¢ uveZbavano (vidi gore br. 14 15).

e Za treniranje slusanja korisnim se pokazalo sledece pravilo: Detetu koje
treba neSto da isprica ostali U mogu postaviti dva pitanja. Posle toga
sledeci U prica svoju pricu.

Varijante:

¢ Krug pricanja moze se, naravno, odvijati i na kraju ¢asa umesto na po-
Cetku.

e U slucaju da se aktuelno dogodilo nesto Sto okupira dake, moguce je
vreme predvideno za krug pric¢anja iskoristiti za odgovarajuc¢u diskusiju, a
vreme po potrebi produZziti.

Napomene:

e Svako dete samo odlucuje da li Zeli da ucestvuje u razgovoru ili ne.
Ipak, N treba da motivise 3to vise U na ucedce u razgovoru.

¢ Deca po pravilu rado i opsirno pric¢aju. N ili U u ulozi voditelja/voditeljke
mora voditi ratuna o tome da niko ne govori predugo da bi svi U dosli
do redi. Vreme se moze ograniciti uz pomod¢, npr., pes¢anog sata (2-3
min.). Kad pesak iscuri, daku je isteklo vreme za pricu.
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1 8 Zajednicko diskutovanje
| argumentovanje

Vezba sluzi izgradnji i nadgradnji argumentacionog repertoara i pobolj-
sanju odgovarajucih strategija. Baci moraju zastupati svoje misljenje o
nekoj odredenoj temi, traZiti odgovarajuce argumente i razmisliti kako da
reaguju na tuda, mozda suprotstaviljena, misljenja i argumente.

o
M m W e Polazi¥nu tacku predstavlja neka izjava, pitanje, teza ili tvrdnja, koja mora

posedovati potencijal za diskusiju. To moZe biti nesto iz svakodnevnog
iskustva U (,,Zasto decaci imaju vise slobode nego devojcice?”, ,Zasto su
neki roditelji protiv ku¢nih ljubimaca?”), iz aktuelnog politickog Zivota
(,,Sta mislite o zahtevu da se smanji broj stranaca?”), ili u vezi sa domo-
vinom (,, Gde biste za 20 godina Ziveli radije, ovde ili u zemlji odakle su
vasi roditelji? Zasto?"). Temu moze predloziti N, ili — jos bolje — sami U.

e U zavisnosti od teme, diskusija se priprema u grupama udvoje ili utroje,
ili se od samog pocetka planira pro-kontra debata, za koju U pripremaju
argumentaciju u dve grupe. Vazno je da svi U razmisle o svojim argu-
mentima i, ako je moguce, zapisu ih u obliku teza.

¢ Moguce je u vezbu ukljuciti i jednu medufazu, u kojoj ¢e se sakupiti
(i zatim isprobatil) jezicka sredstva i delovi recenica na prvom jeziku.
Upor. pogl. 2c u uvodu i gore br. 101 12.

e Za diskusiju ili debatu vaze, naravno, prethodno dogovorena pravila
razgovora (vidi gore br. 9), pri ¢emu se pre svega insistira na demokrat-
skom i fer ponasanju.

¢ Voditeljsku ulogu u diskusiji i eventualne dalje uloge mogu preuzeti U,
upor. br. 141 15. Posebno za kontroverzne pro-kontra diskusije poZeljno
je definisati razlicite voditeljske uloge.

¢ Jedan od najvaznijih zadataka u vodenju diskusije je vodenje ra¢una o
ujednacenom vremenu govora za razli¢ite ucesnike i pozicije u diskusiji.

¢ Nakon diskusije treba ukratko porazgovarati i vrednovati diskusiju:
Sta je bilo dobro; sta slededi put treba da poboljsamo?
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1 9 Vodenje razgovora o ucenju

Razgovori N i U o ucenju ubrajaju se u posebno intenzivne dijaloske oblike
razgovora. U njima U saznaju kako da koriste svoj prvi jezik i u zahtevni-
Jjem kontekstu koji zahteva razmisljanje. Oni uce da procenjuju i vrednuju
sopstveno ucenje, svoj napredak i ono sto jos mogu da poprave.

Napomene:

Okuvir za razgovore o ucenju u dopunskim Skolama maternjeg jezika
oblikuju prevashodno dve vrste situacije:

1. Manji razgovori o u¢enju u kojima se daju krace povratne informacije
o radu. Ova vrsta razgovora moze biti vodena i tokom ¢asova, npr., u
vreme kada drugi U tiho rade.

2. Duzi razgovori o ucenju u kojima se podrobnije govori o uspehu i me-
stu uCenika u nastavi. Za njih je potrebno vise vremena te ih treba voditi
pre ili posle ¢asova.

Razgovore o ucenju treba sa svakim U voditi najmanje jednom u polugo-
distu. U praksi je to najcesce vezano sa davanjem svedocanstva i oce-
nom. Ali, jednako vazni su i razgovori o u¢enju u vezi s nekim konkret-
nim zadatkom (referatom i sl).

Pozeljno je dase i N i U pripreme za razgovor. Za to U treba da dobiju
konkretna pitanja ili zadatke.

Iznimno je moguce voditi razgovor o ucenju i sa dvoje U istovremeno.

Korisne informacije, savete i primere (na nemackom) moguce je naci na
internetu kada se u pretrazivac upise ,Schulentwicklung NRW — Lernge-
sprache fuhren”.

Tok (primer):

Na pocetku N moze pozvati nekog U da razgovaraju o nekom konkret-
nom radu, ili o napretku i potrebama za poboljsanjem znanja. Ali, povod
za razgovor moze biti i potreba nekog deteta da s N razgovara o nekom
konkretnom zadatku, ili o problemima, napretku itd.

Pre vaznijih razgovora treba odrediti odgovarajuci i dovoljan vremenski
okvir, a ucesnici treba da se pripreme za razgovor.

Razgovor o ucenju zavrsava se nekom vrstom rezimea. Mogucnosti: sa-
stavlja se kratak protokol u koji se unosi ono sto je dogovoreno ili ciljevi
koje treba ispuniti tokom narednih sedmica ili meseci.

Primeri pitanja za
pripremu razgovora
o nekom konkretnom
radu:

» Napisi: Sta sam uspesno savladao/savladala u ovom radu?

» Sta mi je bilo tesko?

» U ¢emu moram da se poboljsam?

» Sta mogu i ho¢u da uradim drugacije slede¢i put?
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20 Zajednicko filozofiranje

Literatura:
Uporedi linkove na internetu

kada se u pretraziva¢ ubaci
.filozofija s decom”

40

.Filozofija s decom” je omiljen program u mnogim zapadnoevropskim

skolama i vredan je doprinos jezickom i misaonom razvoju. Deca se pri
tom bave pitanjima koja ih zanimaju i na koja je uglavnom nemoguce

dati odgovor. Jezicki, ona treniraju kompetenciju usmenog izraZzavanja,
kao i primanje informacija i refleksiju.

Napomena:

Teme moze predloziti N, ali je pozeljnije da one poteknu od U. Dobro je
prethodno napraviti , zbirku” ideja (impuls: ,Razmislite i zabeleZite teme
ili pitanja o kojima ste odavno Zeleli da diskutujete i o kojima zelite vise
da saznate. To mogu biti i neka veoma teska pitanja!”). Zatim ceo razred
bira nekoliko predlozenih pitanja o kojima se razgovara u vise navrata
tokom narednih meseci.

Teme zgodne za filozofiranje bi¢e upravo one na koje ni odrasli ne mogu
brzo i lako odgovoriti. Primeri: ,Odakle ja dolazim?”, , Sta je dobar
prijatelj?”, , Ko je izmislio jezik?”, ,Sta se dogada posle smrti?”, ,Zasto
postoji rasizam?”, , Sta znadi, u stvari, ‘stranac’?”

Kao uvod u razgovor moze posluziti i neka slika, prica, knjiga ili predmet.

Tok:

Pozeljno je da U sednu ukrug.

Filozofski razgovor se moze voditi s celim razredom, ili u grupama obra-
zovanim u skladu s nivoima znanja, pod uslovom da U koji ne ucestvuju
u razgovoru tiho rade za sebe.

Vodenje razgovora moze preuzeti N, ili neki uvezbani U (takode i ostale
uloge, upor. gore br. 14). U svakom slucaju je vazno da se N drzi povuce-
no i da ne ogranicava U.

Nije loSe pre pocetka razgovora jos jednom podsetiti na najvaznija pravila
za razgovor (vidi gore br. 9). To posebno vaZi za pravilo da se nikome ne
smemo podsmevati i da svako misljenje treba shvatiti ozbiljno, kao i za
pravilo da prilikom filozofiranja nema ni ta¢nih ni pogre$nih odgovora.
Na to treba podsetiti sve ucesnike razgovora pre nego 5to se otpocne
diskusija.

Prilikom filozofiranja u prvom planu nije korektno jezicko izrazavanje,
nego slobodno izrazavanje. Treba koliko god je moguce izbegavati ko-
rekcije i intervencije.



21 Priprema upitnika ili intervjua

[ 3-0.razr. |
RR RRA

Materijal:
Eventualno primer jednog
upitnika/intervjua.

Upitnici i intervjui su oblici prikupljanja informacija koji i u nastavi mater-
njeg jezika u dopunskim skolama imaju veliki znacaj. Njima se prikupljaju
autenticne izjave i ,,podaci”, Ciji kvalitet, medutim, znantno zavisi od naci-
na ispitivanja. Dakle, izuzetno je vazno dobro razmisliti prilikom formuli-
sanja pitanja. Istovremeno, U kroz ovu veZbu uce da koriste svoj prvi jezik
u novom kontekstu, na diferenciran i promisijen nacin.

Napomene:

Upitnik u ovom kontekstu predstavlja ispitivanje za koje su formulisana
kraca pitanja na koja treba da odgovori npr. 20 osoba, iji se odgovori
beleze i prebrojavaju (npr. na temu konzumiranja TV-a, omiljenih leto-
valista i sl). U intervjuu se, s druge strane, postavljaju otvorenija pitanja
koja podsticu na duze odgovore i izvestaje. Intervjui se, i zbog zahtevnije
obrade, najc¢esce rade s jednom osobom, ili samo s nekoliko osoba.

e Sadrzaj intervjua ili upitnika mora prethodno biti odreden. Njega po
pravilu dobijamo na osnovu tema koje se obraduju na nastavi, ili su
inace trenutno u sredistu paznje, a o kojima ljudi koji pripadaju nasoj
kulturi treba da daju , ekspertska” misljenja. Primeri: Intervjui s nasim
roditeljima i bakama i dedama na temu , Slobodno vreme nekad i sad”,
ili ,,Detinjstvo nekad i sad”; telefonski intervjui s drugovima/drugaricama
i rodacima na temu ,Kako se provodi slobodno vreme ovde, a kako u
domovini”; intervjui s razlic¢itim ljudima na temu ,Prava i uloge devojcica
i deCaka”.

¢ Svakako treba koristiti i nove mogucnosti za intervju i upitnike — telefon,
skajp; za pismena ispitivanja su pogodni i e-mail, SMS, komunikacija na
Facebooku i sl. Na taj nacin je bez ikakvih problema moguce ispitivati i
ljude u zemlji porekla, Sto svakako treba raditi u nastavi maternjeqg jezika
u dopunskim skolama.

Tok:

® Pre nego sto se uradi intervju ili upitnik, neophodno je napraviti uvod
u temu, kao i u ,metodiku”. Vrlo je verovatno da N u dopunskoj skoli
tu moze da se nadoveZe na dacka iskustva iz redovne nastave (o tome
se treba informisati kod U, ili kod N u redovnoj skoli).

e Mogu¢i uvod: N predstavlja jedan prakti¢an primer tako Sto ispituje
jednog/jednu U o nekoj svakodnevnoj temi i pri tom eventualno svesno
postavlja dobra, ali i neodgovarajuca pitanja. Taj intervju/upitnik vec
moze i da se snimi, recimo, mobilnim telefonom, tako da se pitanja i
odgovori kasnije mogu jos jednom cuti.

e Zatim se razgovara o iskustvima i traze se kriterijumi za dobar upitnik
ili intervju. Tim kriterijjumima treba da se vode U kada budu radili svoje
upitnike ili intervjue.

¢ Slededi koraci moraju biti uklju¢eni u koncipiranje ispitnika (za intervju
vidi dole):
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Schritte bei der
Konzeption einer
Umfrage
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» Odrediti ciljeve ispitivanja (5ta Zelimo da saznamo?).
» Naci odgovarajuca pitanja. Pri tom treba razlikovati dve vrste pitanja:

— Pitanja uz koja ispitanici treba da odluce: Ovde su vec¢ odredeni
mogudi odgovori (i time ih je jednostavnije dokumentovati i obraditi).
Primer: ,Da li biste radije odgovarali na nemackom ili engleskom?”
Ta vrsta pitanja je karakteristi¢na za upitnike.

— Otvorena pitanja: Ovde je moguce dobiti vise duzih odgovora. To vodi
Sirem i zanimljivijem spektru informacija, ali je zahtevnije za obradu.
Primer: , Sta bi, po vasem misljenju, trebalo da se uci u $koli?” Ova
vrsta pitanja je ¢e3c¢a u intervjuima.

» Unapred razmisliti o tome kako ce se obradivati, tj. vrednovati odgovori
(prebrojavanje, grupisanje, komentarisanje itd). Tu nastavnik mora posa-
vetovati ucenike.

» Treba, takode, razmisliti i organizovati prezentaciju rada u Skoli.

» Odrediti kako i gde treba dobiti odgovore na pitanja (pravljenje tonskog
snimka; pismenim putem). Ako se ispitivanje radi udvoje, U1 moZze po-
stavljati pitanja, a U2 ih zapisivati, tj. dokumentovati.

» Razmisliti o odgovaraju¢em mestu za upitnik (bez dekoncentracije, bez
buke).

» Nalazenje odgovarajucih osoba; informisati ih o cilju i kontekstu ispitiva-
nja i zamoliti ih za ucesce.
» Probno ispitivanje 2-3 osobe i eventualna korekcija pitanja.

» Ispitivanje drugih osoba; svaki put se zahvaliti.

» Pismena obrada upitnika: Koliko osoba je kako odgovorilo na pitanja?
Sta smo saznali (sazeti odgovore na pojedina pitanja)? Sta smo novo
naucili i iskusili? Je li bilo zanimljivo ili neprijatno?

» Prezentacija rezultata u skladu sa prethodno dogovorenim pravilima
(npr. 10 min. kratak referat, ili plakat).



Dodatni ¢ Pitanja za intervju treba da budu formulisana otvoreno i op3irno, tj. tako
elementi intervjua Fja sagovo'm'lka mot|V|sg na pricanje. Da bi se !nterVJu ,,pvqkrenuo , “;reba

v izbegavati pitanja na koja se moZze odgovoriti jednom recju. Daleko je
(Za_ht?vmle nego pozeljnije postavljati pitanja koja pocinju recima kako, $ta, zasto, gde i
upltnlk): kada, i postavljati potpitanja kada nesto zvuci zanimljivo.

e (Odgovore treba zabeleziti u obliku teza ili ih snimati. Kod duzih intervjua
je prezahtevno zapisivati sve $to je sagovornik govorio. Umesto toga
moguce je u zavrSnoj prezentaciji predstaviti samo isecke iz intervjua.
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Deo llI:
Prepricavanje i igranje
dozivljaja i prica



22

46

AR RRA

Priprema i treniranje pri¢anja

Uz ovu veZbu U se upoznaju sa strategijama i Konkretnim savetima uz
pomoc kojih mogu pripremiti i poboljsati usmeno pricanje (prepricava-
nje). Vezba (koja, naravno, mora biti viSe puta ponovljena) pospesuje
njihovu kompetenciju izraZzavanja na prvom jeziku i doprinosi izgradnji
njihovog leksickog i sintaktickog repertoara.

Tok:

e N dacima pri¢a jednu kratku pri¢u. On/ona pritom vodi racuna da savete
(vidi dole) dobro upotrebi i da ih naglasi. (Varijanta: N prvo pric¢u prica
dosadno i monotono, umesto zivahno i razumljivo).

e Daci pazljivo slusaju. Posle toga se u razgovoru diskutuje o tome kako se
mora pricati da bi to slusaocima zvucalo razumljivo i zanimljivo. Pri tom
pojedina mesta treba odmah i prakti¢no isprobati.

¢ Od takvih mesta se zatim pravi spisak ,Saveti za dobro prepri¢avanje”
(za primere vidi dole).

¢ Pre prakti¢ne primene (eventualno na nekom od kasnijih ¢asova) svako
dete nalazi neku epizodu ili pri¢u koju zeli da prepri¢a koristeci pri tom
pobrojane savete (varijanta: grupe udvoje; u tom slucaju je dozvoljena
dijaloska forma). Upor. i dole br. 23 (Pri¢e iz svakodnevice), 24 (Li¢no
pripovedanje) i 25 (Kreativno oblikovanje price).

® PoZeljno je u okviru pismene pripreme zapisati klju¢ne reci i oblikovati
crvenu nit price. Ko zeli moZze zapisati i celu pricu i taj tekst koristiti kao
pripremnu vezbu za kasnije prepri¢avanje.

e Uz pomo¢ N razjasnjavaju se jezicka pitanja i problemi. N mozZe eventual-
no i pomoci nekim dobrim primerima razli¢itih pocetaka recenica itd.

e Zatim U pocinju da uvezbavaju prepri¢avanje. Prethodno su odabrali po
dva-tri saveta o kojima ¢e posebno voditi racuna tokom pricanja.

e Kada je svako dete za sebe proveZbalo svoju pri¢u dva-tri puta, ono traZi
u razredu partnera i pri¢a mu svoju pri¢a. Povratna informacija drugog U
je u funkciji eventualnog daljeg popravljanja price.

¢ Konacno prepricavanje neke price ili dozivljaja izvodi se pred celim razre-
dom ili u okviru grupe U istog skolskog nivoa. Drugi U paZzljivo slusaju i
na kraju daju feedback koji se orijentise prema zajednicki sastavljenom
spisku saveta.

¢ U razgovoru treba svakako dotaci i jezicke aspekte: ta je bilo tesko na
prvom jeziku; $ta (i kako) moramo jos uciti?



Napomene:

e Ova vezba je verovatno preteSka za previse stidljive U, kao i one sa

slabim kompetencijama na prvom jeziku. U takvim slu¢ajevima toj deci
obavezno mora pomagati ili N, ili neko starije dete. Ovakve veZbe su,
s druge strane, izuzetno poucne i podsticajne upravo za slabije U te je
neophodno svim silama spreciti dozivljaj neuspeha kod njih.

Dodatnu motivaciju za poboljsanje prepri¢avanja moze pruziti dogovara-
nje s razredom ili grupom istog skolskog nivoa

da se prepri¢avanja snime na CD ili kao
MP3-fajlovi i stave drugima na raspolaga-
nje. Ako se tada odabere i neka zajed-
nicka tema prepri¢avanja (npr. avantura
na raspustu u zemlji porekla), moguce je
stvoriti tematski koherentnu i privla¢nu
audio-zbirku.

Upor. i br. 10 (Priprema za razgovor), gde su
definisani sli¢ni ciljevi u vezi sa dijaloskim komu-

nikacionim situacijama, kao i br. 25 (Kreativno oblikovanje price), 29
(Vezbanije ¢itanja naglas) i 30 (Pripremanije referata i recitovanja).

Saveti za dobro
prepri¢avanje

Govori jasno i glasno, tako da te svi razumeju!

Svesno koristi svoj glas: glasno i tiho, pretece, prijateljski, tuzno,
veselo...

Sluzi se mimikom i gestikulacijom: napravi ljut, umoran, radostan
izraz lica, pokreci telo u skladu sa deSavanjima u prici.

S vremena na vreme pogledaj publiku; mozes publici postaviti i neko
pitanje.

Opisi precizno i razumljivo osobe i Zivotinje koje se pojavljuju u tvojoj
pri¢i. Kako izgledaju, kakav utisak ostavljaju?

| mesta koja se pojavljuju u pric¢i treba da opises precizno i razumljivo.
Sta na njima moze da se vidi, ¢uje, omirise, kakva je atmosfera?
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23 Price iz svakodnevice

AR A

48

Kod prica iz svakodnevice rec je najcesce o prepricavanju doZivijaja ili
iskustava iz sopstvene svakodnevice. Ovaj jednostavan i nezahtevan oblik
pri¢anja ne traZi mnogo maste, ali ipak doprinosi razvoju govornih kom-
petencija, sposobnosti strukturisanja teksta i slusanja.

Tok (odabir mogu¢nosti):

Ukoliko se za okvir ne odabere ,ritualizovano” pri¢anje ukrug (vidi gore
br. 17), moguce je da prvi impuls za pricanje prica iz svakodnevice pote-
kne od N. Tako N moze, npr., pokazati neku sliku ili poceti da prepri¢ava
neku epizodu; U treba da se nadovezu svojom pri¢om. Da bi U jedni
druge pazljivo slusali i da bi se pri¢e po mogudstvu nadovezivale jedna
na drugu, U treba jedni drugima da postavljaju pitanja i da svoju pricu
pocnu s obzirom na prethodnu (upor. gore br. 12).

Varijanta: N ili neko dete donosi na ¢as neki predmet i prica nesto o
njemu. To moze biti, na primer, neka omiljena stvar, nesto 5to ima veze
sa zemljom porekla, ili neSto sto koristimo u svakodnevici. Najbolje je
da N prethodno uc¢enicima zada odgovaraju¢i zadatak (,,Iduc¢e sedmice
donesite...1")

Takode je moguce da na pocetku jedno dete prepri¢a neki vazan doga-
daj i tako podstakne druge U da govore o sli¢nim iskustvima.

Vezbu je moguce poceti i nekim predstoje¢im dogadajem u skoli, ili ne-
kim religioznim ili drugim praznikom.

Napomene:

¢ Price iz svakodnevice su jednostavan, neformalan oblik pri¢anja. Ipak, i

tu je moguce i treba voditi racuna o zanimljivom nacinu govora (upor.
savete u br. 22).

* Razgovori ove vrste se ne moraju uvek odvijati u plenumu. Dobar trenu-

tak za prepricavanje doZivljaja iz svakodnevice je i sam pocetak Casa, dok
ucenici jos dolaze u skolu, ili tokom malih pauza u nastavi.



24 Li¢cno pripovedanje

Prilikom pri¢anja o licnim doZivljajima i iskustvima U uce da koriste svoj
prvi jezik | za opisivanje tih doZivljaja, ali i za izraZzavanje emocija. Isto-
vremeno, oni produbljuju kompetencije vazne u komunikaciji, kao Sto su
paZljivo slusanje, postavijanje pitanja, uzajamno nadovezivanje na reci
drugoga. A treba dodati i to da ovakvo ,licno pripovedanje” pospesuje
vazne socijalne aspekte empatije i uzajamnog razumevanja.

Napomene:

m W 0O nevodenom, spontanom prepricavanju licnih doZivljaja i iskustava ovde

ne¢emo govoriti, jer to svakako treba da ima svoje mesto u skoli. To se
moze odvijati u situacijama kao $to je npr. pricanje ukrug (vidi gore br.

17), ili potpuno neplanirano, kada je neophodno tematizovati neki pro-
blem, neko vazno iskustvo ili radostan dogadaj.

Materijal:
Evtl. kartice za razgovor

e Podrazumeva se da se ni od jednog deteta ne ocekuje , serviranje”
licnih osecanja, dozivljaja ili iskustava. Jedna od osnovnih odlika , licnog
pripovedanja” je to da ono mora biti dobrovoljno. Medutim, ako neko
dete tokom duzeg vremenskog perioda uvek ¢uti, N treba da razmisli o
razlozima i mogucnostima da se to izmeni.

Tok:

e U situacijama u kojima treba razgovarati o li¢nim mislima, iskustvima i
osecanjima, N moZe dati prvi impuls tako $to ¢e, recimo, na tablu zapisa-
ti pitanje o kojem ¢e se diskutovati. Primeri takvih impulsa:

Mislim da ovo o
im vde (ovd
gde Zivim) hije dobr'(o.v )

Mislim da je ovo ovde
(9de sada Zivimo) bolje
nego tamo odakle je moja
porodica.

e Ebenso gut kann aber ein Vorschlag der S als Einstiegsimpuls dienen.

¢ Auch Bilder oder Fotografien kénnen gut als Impulse fur persénliche
Gesprache genutzt werden.

¢ Eine gute Idee ist es, in einem Umschlag (evtl. anonym) Anregungen fur
die personlichen Gesprachsrunden zu sammeln.

¢ Vor der eigentlichen Diskussion sollen die S ein paar Minuten Zeit haben,
um sich ihre Gedanken und Uberlegungen wie auch eventuelle sprachli-

49



che Probleme zu notieren. Vgl. hierzu auch Nr. 10 (Sich auf ein Gesprach
vorbereiten).

e Pre razgovora ¢e mozda biti neophodno i
1. razjasniti jezi¢ka pitanja (pojmovi na prvom jeziku),

2. predloziti nekoliko delova recenica ili jezickih sredstava koja ovde
mogu biti dobro upotrebljena (izrazi poput ,po mom misljenju...”, ,ja
pre mislim da..."”) i

3. jo$ jednom podsetiti na najvaznija pravila za razgovor, npr. ,pazljivo
slusam”, ,,nikome se ne smemo podsmevati zbog njegovog/njenog mi-
Slienja”, ,,nikoga ne prekidam™ itd. (upor. gore br. 9).

e Diskusiju o pitanjima je moguce prvo voditi u parovima, ili odmah u
vec¢im grupama (isti Skolski nivo, ili ceo razred).

25 Kreativno oblikovanje price

| 3-.raz:. |
R

Materijal:

Eventualno tekstovi od kojih

U mogu neke samostalno odabrati
(bajke, basne, pripovetke...).
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U ovoj vezbi izuzetno vaznu ulogu imaju jezik i upotreba mimike i gesti-
kulacije. Paci ovde uce da koriste svoj prvi jezik u zahtevnijim izraZajnim
oblicima koji daleko nadilaze svakodnevnu upotrebu jezika. Kreativno
oblikovanje price na taj nacin zauzima mesto izmedu jednostavnog govo-
ra i malih dramskih formi (upor. br. 26-28).

Tok:

e Mogud¢i uvod: N pri¢a neku pric¢u, recimo,
bajku, legendu ili (ne predugu) pripovetku
iz sopstvene kulture i knjizevnosti.

N se trudi da pri¢a bude $to razumljivija
i Zivahno ispri¢ana i vodi ra¢una o saveti-
ma navedenim u br. 22.

e Zatim N obavestava U da sada oni — sa-
mostalno ili u malim grupama — treba da uvezbaju da sami ispric¢aju neku
pri¢u na isti nacin. Ona im daje izbor tekstova (krac¢ih za slabije U, duzih
za bolje).

e Ponavljaju se kriterijumi za Zivahno i razumljivo pri¢anje (upor. savete
pod br. 22); o njima U moraju voditi racuna.

¢ Posle toga U vezbaju pricanje price (o postupku vidi gore pod br. 22).
e Pojedinacne price se pri¢aju u plenumu.

¢ Na kraju se vodi diskusija orijentisana prema kriterijumima navedenim
pod br. 22.

Varijante:

¢ Kao pocetni impuls N pokazuje jednu sliku ili predmet. Zatim ceo razred
o tome izmislja neku pricu, tako $to jedno dete pocinje, drugo dete
nastavlja pricu itd. Prica se zavrsava kada svi ucenici ispri¢aju svoj deo.
Price treba da budu pricane $to ekspresivnije, uz pomo¢ odgovarajucih
tonaliteta glasa, gestikulacije i mimike. Ova varijanta je posebno dobra
za male grupe.



¢ N deli kartice s re¢ima u vezi s nekom temom. On/ona otpocinje pri¢u
tako Sto izgovara recenicu u kojoj se pojavljuje re¢ zapisana na njegovu/
njenu karticu. Neko od U nastavlja pri¢u tako $to smislja re¢enicu u kojoj
se pojavljuje re¢ s njegove/njene kartice itd.

e Motivaciju je moguce pojacati snimanjem prica na, recimo, jedan CD ili
kao MP3-fajlove i stavljanjem snimaka na raspolaganje drugima.

26 Kvazirealne price, socijalne igre uloga

Za razliku od jednostavnih scenskih igara opisanih pod br. 8, ovde je re¢ o
preciznije strukturisanim predstavama sa detaljnim pravilima. Ova vezba
poboljsava sposobnost argumentacije, svesnu i strukturisanu upotrebu
Jjezika i neverbalnih sredstava (gestikulacije i mimike), kao i sposobnost

U da budu ubedljivi. U zavisnosti od teme, ove scenske igre pospesuju
razvoj govornih strategija, kao i Sirenje vokabulara u vezi sa konkretnom
temom.

e o

M m ¢ N govori o nekoj situaciji koja poseduje izvestan potencijal za konflikt,
diskusiju, ili jednostavno napetost. Primeri:

Materijal: , i a) dvoje U se u skoli svada, jer je jedan drugome slucajno slomio olovku;
Eventualno nekoliko rekvizita.
b) u slobodno vreme dvoje dece ,,domacina” se podsmeva deci koja su
se doselila;

) na raspustu u zemlji porekla dvoje mladih, koji tamo Zive, ismevaju
treceg koji tamo provodi raspust;

d) kod kuce tokom vecere dete trazi nesto sto roditelji ni u kom slucaju
ne bi dozvolili (npr. psa, ili dozvolu da idu u disko).

e Diskusija u grupama ili s celim razredom o pitanju kako bi U reagovali u
datoj situaciji. Moguca pitanja i impulsi: Kako bi se ti ose¢ao/osecala u
toj situaciji? Kakve su ti misli isle glavom? Kako bi se konkretno ponasao/
ponasala? Koja realna reSenja postoje za tu situaciju?

¢ Eventualno razgovor o jezi¢kim sredstvima, vidi dole pod ,,Napomene”.

e Kratka diskusija o kriterijumima o kojima se mora voditi racuna prilikom
izvodenja pojedinacnih situacija (npr. plauzibilnost kraja; kvalitet jezika;
razumljivost itd). Kriterijumi treba da budu transparentni i poznati svim
U. O radu sa obrascima kriterijuma, koji se ovde mogu koristiti, upor.
pogl. 4c u Uvodu.

e Ucenike podeliti u grupe (ili oni sami obrazuju grupe). Dati im 10-15
min. vremena da pripreme svoju predstavu. Sama predstava treba da
traje najduze 5-8 minuta.

e Grupe igraju svoje predstave. Nakon svake prezentacije (ili, ako nema
mnogo grupa, na kraju) U daju povratne informacije vodedi se kriteri-
jumima.
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Varijante:

e Umesto pricom, vezbu je moguce poceti slikom na kojoj je predstavljena
neka uzbudljiva, napeta situacija.

e Pocetne situacije mogu, naravno, odabrati i predstaviti i sami daci.

Napomene:

¢ U zavisnosti od teme, moze biti poZeljno da se nakon diskusije o sadrzaju
porazgovara i o jezi¢kim sredstvima koja su koris¢ena u maloj predstavi.
Re¢ moze biti o vokabularu specificnom za neku temu, ili o opstijim go-
vornim sredstvima koja su korisna prilikom argumentovanja. Upor. pog|.
2c u Uvodu.

¢ Pravila o igranju scena koja govore o reSavanju konflikata u velikoj meri
podsti¢u socijalne kompetencije; upor. i u priru¢niku , Interkulturalne
kompetencije” br. 1.5, 2.6, 4.7,5.2,5.5,5.7i6.7.

27 Fiktivhe

Materijal:
Eventualno rekviziti.
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igre, dramatizacija tekstova

Dramatizacija scena iz nekog teksta potpora je razumevanju teksta,
doprinosi opustenijem Citanju sekvenci i Siri leksicki i sintakticki repertoar
kod U. Tako dramatizacija delova tekstova u dopunskoj nastavi maternjeq
jezika predstavija znacajan medijum upravo u pogledu ucenja pismenog i
standardnog jezika. O daljim cilievima upor. br. 8, 26 i 28.

Tok:

¢ Kao polaziste sluzi neki tekst, odnosno prica koja se moze dobro drama-
tizovati, a koju ¢e procitati ili sami U, ili ¢e je N procitati ili ispricati. Moze
se, naravno, koristiti i slikovnica.

¢ Nakon jedne odgovarajuce scene (u kojoj se po mogudstvu pojavljuje vise
likova), ili posebno napetog i zanimljivog momenta u prici, N prekida ci-
tanje (svoje, ili daka koji ¢ita). N dacima daje zadatak da upravo procita-
nu scenu odigraju u malim grupama, ili da zajedno smisle nastavak price
i da ga insceniraju.

e Formulisu se jasni zadaci: priprema traje 5-10 min., igranje scena mak-
simalno 5 min. Istovremeno se definisu kriterijumi kojima ce se voditi
zavrsno vrednovanje (vidi gore br. 26; bilo bi dobro, takode, napraviti
obrazac za kriterijume u kojem ce i jezi¢ki aspekti biti uzeti u obzir).

e N deli U u grupe, ili ih U samostalno obrazuju. Oni imaju 5-10 min. da
pripreme svoje scene. Scene traju maksimalno 5 minuta.

¢ Grupe igraju svoje scene. Nakon svake pojedinacne prezentacije (ili, ako
grupa nema mnogo, posle svih prezentacija) U daju feedback koji se
orijentise prema kriterijumima.

Varijante:

e U zavisnosti od teksta, svaka grupa moze od N dobiti po jednu scenu iz
price. Zatim se scene igraju jedna za drugom, tako da se dobija jedan
povezani pozorisni komad.

e Za fiktivnu igru, odnosno dramatizaciju tekstova mogu posluziti i lutke za
prste, ili igre senki uz pomo¢ projektora.



Napomene:

Da bi se U upoznali s neophodnim vokabularom, mogu se vazna jezicka
sredstva zapisati na tabli i o njima treba porazgovarati pre nego 5to se
pocne sa zadatkom; upor. i napomene kod br. 26.

U zavisnosti od teksta, moZze biti potrebno da pored ,glumaca” jedno
dete preuzme ulogu pripovedaca.

Glumci i glumice se obracaju velikoj publici. Zbog toga je u ovoj vezbi
vazno da U razumeju znacaj razgovetnog govora. Razgovetnost svakako
mora uci na spisak kriterijuma o kojima ¢e U u publici voditi racuna.

28 Skolska pozori$na predstava

Skolska pozorisna predstava jaca kompetencije predstavijanja sebe,
slobodnog nastupa, nacina koris¢enja gestikulacije, mimike, negovanog
govora, kao i Sirenje leksickog i sintaktickog repertoara. Kompetencije
stecene uvezbavanjem jednostavnijih oblika (upor. br. 8 i 27) ovde se
proZimaju i dolaze do izraZaja u sSirem okviru vecih insceniranja, Sto dake
dodatno motivise.

AR K8 '
Materijal:
Rekviziti

Tok:

Zajedno sa U se piSe ili scenario za pozorisnu predstavu ili se neka
postojeca prica adaptira u scenario predstave s dijalozima (obe varijante
su istovremeno izuzetno poucni pismeni projekti). Moguce je i preuzeti i
inscenirati neki ve¢ gotov predlozak.

U slede¢em koraku se prelazi na probe pojedinacnih scena. Vezba se iz-
govor, upotreba govora tela, mimike, gestikulacije i o tome se diskutuije.

Pribavljaju se neophodni rekviziti za predstavu, planira se $kolska prired-
ba (prostor, program, pozivnice, aperitiv itd).

Scene se uvezbavaju jedna za drugom, tako da U postaju sigurniji, a N
moze polako da se povuce.

U smislu procesa ucenja, vazno je i da U uvek iznova jedni drugima daju
povratne informacije. Za to se prethodno dogovaraju kriterijumi i odlike
koje treba posmatrati.
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e Scene se dalje uvezbavaju i ,,dodaju” jedna na drugu, tako da se na
kraju dobija gotova pozorisna predstava.

e Predstavu treba odigrati u nekom primerenom okviru; npr. u kontekstu
jedne veceri s roditeljima, pri ¢emu su prethodno poslate pozivnice, pri-
premljen list s programom i aperitiv.

Napomene:

¢ Moguce je i da razli¢ite uzrasne grupe u dopunskim skolama pripreme
nekoliko razli¢itih programa, tako da se na kraju igraju, recimo, tri kra¢a
komada ili skeca.

e PoZeljno je poceti kra¢im komadima da bi se U navikli na pozorisne pred-
stave i da bi mogli sukcesivno da osnaze svoje sposobnosti za zahtevnije
zadatke.






29 Vezbanje ¢itanja naglas i recitovanja

| 2. raz. |
R

A

Materijal:
Tekstovi koji (i duzinom)
odgovaraju uzrastu U.

RRR
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IzraZajnim citanjem i recitovanjem (uglavnom napamet naucenih pesa-
ma) se, kao i kod kreativno oblikovanih prica (br. 25), uvezbava svesno
koriscenje govornog jezika. Sem toga, Siri se recnik, upoznaju se dodatne
sintakticke mogucnosti, kao i knjizevnost na prvom jeziku.

Napomena:

Ova vezba je korisna u nastavi maternjeg jezika u dopunskoj skoli, jer
daci razli¢itog uzrasta i skolskog nivoa mogu uvezbavati razlicite tek-
stove. Tako sve grupe istovremeno rade na ostvarenju istog cilja, ali sa
razli¢ito zahtevnim tekstovima.

Ova veZba ¢itanja naglas je u tesnoj vezi s vezbama 1 10 u priru¢niku
»Poboljsanje ¢itanja na prvom jeziku”.

Tok:

N informise U o cilju: Radi se o tome da se 5to lepse Cita ili Sto izrazajnije
recituje neka pesma. Na kraju svi U treba da predstave svoj tekst; mozda
u okviru neke proslave i eventualno uz pravljenje tonskih zapisa.

Sta uopste znadi |, lepo ¢itati”? Moze se iskoristiti postupak naveden pod
br. 22 (dobar/lo$ primer, formulisanje kriterijuma na osnovu razgovora o
primeru). Savete za prepri¢avanje, navedene takode pod br. 22, moguce
je lako modifikovati u savete za dobro ¢itanje naglas i recitovanje (vidi
spisak dole).

N dacima deli odgovarajuce krace tekstove. Ako se veZzba radi s U razlici-
tog Skolskog nivoa, svaka grupa mora dobiti bar jedan tekst. Moguce je i
da po dvoje U radi na jednom tekstu; na taj nacin zavrdno citanje postaje
zanimljivije.

Baci prvo Citaju tekst u sebi. Oni obeleZavaju nejasne reci i izraze, kao i

reci koje se tesko izgovaraju. Zatim se razgovara o svim nejasnoc¢ama i
eventualno daju osnovni podaci o autoru/autorki teksta.

Paci biraju tri kriterijuma za glasno ¢itanje o kojima ¢e posebno voditi
racuna.

Tokom sledeca tri dana U glasno ¢itaju tekst.

Vezbanje glasnog citanja se odvija i udvoje ili u malim grupama, pri ¢emu
se uzajamno daju povratne informacije (pitanja: sta je bilo dobro prilikom
¢itanja?, Sta bi trebalo popraviti?).

Na kraju se ¢ita naglas ili recituje u velikoj grupi, eventualno i u okviru
roditeljske veceri ili neke proslave. Mogu se napraviti tonski zapisi (CD,
MP3).

Varijante:

Paci mogu odabrati i neki tekst koji poseduju. Ako kod kuce nemaju
odgovarajucih tekstova, N treba da ponudi vise tekstova na izbor.

Deca mogu sama sebe snimati tokom ¢itanja/recitovanja i zatim slusati
snimke. To im olak3ava opazanje izgovora i te¢nosti ¢itanja, koje tako
mogu brZe popraviti.



Saveti za glasno
¢itanje i recitovanje

Govori jasno i glasno, tako da te svi razumeju!

Ne citaj prebrzo, ali ni presporo. Pravi pauze.

Vodi racuna o interpunkciji, naglasavaj recenice u skladu s njom!

Svesno koristi svoj glas: glasno i tiho, pretedi, ljubazno, tuzno,
veselo...

Ukljuci gestikulaciju i mimiku: napravi zao, umoran, radostan izraz
lica; pokreci telo u skladu s radnjom u tekstu.

Ne skrivaj se iza teksta; uvek iznova pogledaj u publiku.
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| 3. raz. |
R

A
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Pripremanje referata

Kada drze krace referate, U uce da koordinisu jezicke aspekte sa aspek-
tima predstavljanja rada. Ova veZba pokazuje pre svega kako se U jezicki
mogqu pripremiti za to i kako se, uz pomoc spiska saveta, mogu optimal-
no izrazavati.

Napomena:

m e U nastavi redovne kole maniji referati se obi¢no vezbaju ve¢ u nizim

razredima; i u dopunskoj nastavi maternjeg jezika ih je moguce i pozelj-
no raditi ve¢ od 3-4. razreda, pod uslovom da U dobiju odgovarajucu
potporu.

e Zatemu ,Referat” upor.ibr. 31, kao i ucenicki materijal M14 u priru¢ni-
ku , Strategije i tehnike uc¢enja u nastavi dopunskih skola” (priru¢nik br.
5 u ovoj seriji priru¢nika). Taj materijal se tice teme , Priprema i drzanje
referata”, a dotice se i aspekata sadrzaja (pribavljanje informacija itd).

¢ Gore navedeno trajanje vezbe odnosi se samo na trecu tacku toka vezbe
(sekvenca pojasnjavanja kriterijuma za drzanje dobrog referata).

Tok:

e Svaki U bira jednu temu (npr. ,Moj hobi”, , 1z Zivota mojih baka i deda”,
.Posao mojih snova” itd), o kojoj Zeli da odrzi kraci referat (samostalno;
varijanta: udvoje). Referati treba da traju 5-10 min.

e Daci pocinju s planiranjem rada i skupljanjem informacija. Upor. pome-
nuti materijal M14 u priru¢niku ,, Strategije i tehnike ucenja u nastavi
dopunskih skola” (za mlade U mora biti pojednostavljeno).

¢ Daci beleze jezicke probleme (fond redi itd), pri ¢emu im pomaze N.

¢ Pored saveta pobrojanih pod M14.7 (usmeno uvezbavanje referata),
u razredu se dodatno radi jedna zajednicka sekvenca. Ona tece na isti
nacin kao gore u br. 22 i 29 (los/dobar primer, na osnovu kojeg se sa-
stavlja spisak kriterijuma za drzanje dobrog referata; upor. spisak dole).
Ako su vezbe br. 22 i 29 vec¢ radene, moguce je poci od saveta pobroja-
nih tamo, to olak3ava rad na ovoj temi.

¢ Eventualno se u posebnoj sekvenci nabrajaju jezicka sredstva i delovi
reCenice korisni za pojedine delove referata; upor. za to dole br. 31.

¢ Daci biraju dva do tri saveta za dobar referat, o kojima ¢e posebno voditi
racuna. Oni uvezbavaju referat samostalno, udvoje ili u malim grupama
i uzajamno daju povratne informacije (pitanja: $ta je u referatu bilo do-
bro?, $ta moze bolje da se uradi?).

¢ Na kraju se referat drzi pred celim razredom ili uzrasnom grupom, posle
Cega sledi diskusija i ocenjivanje referata u pogledu sadrzaja i kvaliteta.
Kvalitet se ocenjuje na osnovu kriterijuma pobrojanih u savetima za drza-
nje dobrog referata.



Falsch Richtig

Saveti za dobar referat: B , , ,
Govori jasno i glasno, tako da te svi razumeju!

Ne govori prebrzo, ali ni presporo. Pravi pauze.

Ne citaj tekst, nego govori slobodno uz pomo¢ kartica s klju¢nim
re¢ima.

Ako je moguce, pokazi jednu ili vise slika ili neki predmet u skladu
s temom (vizualizacija).

Svesno upotrebljavaj svoj glas: glasno i tiho, napeto, upitno...

Koristi i mimiku i gestikulaciju: menjaj izraz lica i drzanje tela u skladu
s referatom.

Uvek iznova pogledaj u publiku.

Uklju¢i publiku tako Sto ¢e$ tokom referata i na kraju postavljati
pitanja ili zamoliti druge za misljenje.
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31 Drzanje referata: primer
~Kratak referat o jednoj nefikcionalnoj temi”

Ovaj nastavni predlog konkretizuje vezbu br. 30 uz pomoc jednog jedno-
stavnog primera. Razvijaju se kompetencije na polju prikupljanja, obrade
i prezentacije informacija; jezicki je veZzba usmerena na izbor reci, brzinu
govora, vodenje glasa, gestikulaciju i mimiku — elemente vazne za privla-
cenje paznje slusalaca i paZljivo slusanje.

Napomene:
M m W e Ovu vezbu je najbolje podeliti na dve sedmice: tokom prve sedmice se U

uvode u temu i daju objasnjenja u vezi s referatom, a tokom druge sed-
mice se drze referati. Nalazenje odgovaraju¢eg predmeta i pripremanje

Materfjal: = petominutnog do desetominutnog referata spada u domace zadatke.
Predmeti ili slike iz kulture
zemlje porekla. ¢ Ukoliko je na raspolaganju kompjuter, moguce je, naravno, koristiti i neki

program za prezentacije (PowerPoint, Prezi).

e Kompetencije koje se sti¢u u ovoj vezbi mogu, naravno, biti plodotvorne
i za referate u redovnoj 3koli.

Tok:

¢ Ninformise U (ili grupu istog uzrasta tj. $kolskog nivoa) o projektu dr-
Zanja referata o nekom objektu ili licnosti iz kulture zemlje porekla (npr.
neki deo odece, kulinarski specijalitet, suvenir, fotografija neke grade-
vine, umetnicka slika, li¢nost...). Kao predlozak i motivacija posluzice
kratak referat (5 do maksimalno 10 min.) koji ¢e odrzati N. Pri tom je
moguce da N svesno prekrsi neka pravila i, npr., govori pretiho ili suvise
monotono.

e Uz pomoc referata koji je odrzao/odrzala N, sastavlja se spisak saveta za
drzanje uspesnog referata, ili, ukoliko je to ve¢ uradeno, ponavljaju se
kriterijumi. Upor. gore br. 30 sa spiskom takvih saveta.

¢ Razgovor o strukturi uspelog referata bi¢e od dodatne pomoci; N sa U
govori o delovima referata i o jezickim sredstvima, tj. delovima recenica
na prvom jeziku koji mogu biti koridc¢eni:

— Pozdravljanje, uvod i objasnjenje strukture.
Primer:
,Dobro dosli na moj referat o XY. Prvo ¢u vam ispri¢ati nesto o A,
zatim o B...”".

— Prezentacija dve do tri uze teme na pregledan nacin; svaki put nagla-
siti prelaz s dela na deo.
Primer:
. Toliko o ovom aspektu. Sada prelazimo na sledeci aspekt, naime...”.

— Zavrsetak, u kojem ¢e ponovo biti pomenuto ono o ¢emu se govorilo
u uvodu i/ili ¢e biti pobrojane najvaznije tacke. Slusaocima dati priliku
za razjasnjavanje pitanja. Zahvaliti im se na paznji.

Primer:
. Govorio/govorila sam vam o XY. Nadam se da ste pre svega razumeli
da... Imate li jos pitanja? Zahvaljujem vam se na paznji!”

e Kao podsetnik U dobijaju list papira s pobrojanim najvaznijim savetima
(vidi br. 30) ili kopije (eventualno pojednostavljene) materijala M14 iz
priru¢nika , Strategije i tehnike ucenja u nastavi dopunskih skola”.
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¢ Ukoliko ima jo$ vremena koje stoji na raspolaganju, U ve¢ sada treba da
razmisle o predmetu koji bi mogli predstaviti, kao i da skiciraju referat,
recimo, u obliku mind-mapa. Zadatak za slede¢u sedmicu: pripremiti i
uvezbati kratak referat (5-10 min).

¢ Sledece sedmice Ce biti odrzani referati, a nakon njih sledi diskusija kako
o sadrzajima, tako i o kvalitetu jezika i ispunjavanju kriterijuma navede-
nih u spisku saveta.

32 O evaluaciji: ,,Munja”

Literatura:

Ernst & Ruthemann 2003,
str. 51 (vidi bibliografiju).

Paci se upoznaju s jednim jednostavnim postupkom evaluacije koji je mo-
guce primeniti u razlicitim prilikama (nakon diskusije, recitacije, referata
itd). Da bi mogli da koriste taj postupak, oni prethodno moraju pazljivo
saslusati i nauciti da saZmu svoje misli kratko i precizno u maksimalno
dve recenice.

Napomena:

e Ritualom ,,Munja” moze se zavrsiti lekcija ili nastavna jedinica. Zahva-
ljujuci njegovoj kratkoci, prednost mu je u tome $to svi U mogu doci do
reci i reflektirati sopsveno ucenje. ,Munja”, medutim, ne moze zameniti
opsirnije oblike diskusije i evaluacije koji se vode odredenim kriterijumi-
ma; upor. pogl. 4c u Uvodu.

Tok:

¢ Svaki/svaka U na kraju jedne lekcije, referata, diskusije itd. u maksimalno
dve reCenice sazima ono 5to mu se posebno dopalo (Sto smatra posebno
dobrim) i ono 5to misli da bi moglo da se popravi. (U zavisnosti od vrste
rada koji treba evaluirati moraju se prilagoditi i kriterijumi.) Povratne
informacije treba dati u prvom licu jednine; upor. gore br. 13 ,Davanje
povratnih informacija (feedback)”.

¢ N zavrsava sekvencu ,,Munje” tako 5to i sa svoje strane evaluira rad u
1-2 recenice i ukratko sazima radove ucenika.

Napomena:

¢ Delovi re¢enica mogu pomodi U da svoje misli pretoce u reci. Primeri:
.Vrhunac ovog... bilo je za mene...”, ,Imao/imala sam teskoca sa...”,
.Smetalo mi je to $to...".

Varijacija:
e Recenice-pokloni: Svaki U bira jednog drugog U (recimo, prilikom roden-
dana) ili jednog partnera za ucenje, kojem ¢e , pokloniti” kompliment u

jednoj recenici. | ova metoda mora biti uvezbana. NalaZenje i prihvatanje
pravih komplimenata za mnoge U nije jednostavno.
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Napomene, iskustva, dodatne ideje:



Osnove i polazista

P ————
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natela  Zemlm imigracie

B iskustua orloetndprimer 2 nasave
injenog planianj)
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Materlza s matrie
Priruénik i radna sveska

Poboljsanje
pisanja na prvom
AL

Poboljsanje
¢itanja na prvom
jeziku

Poboljsanje
interkulturalne
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Strategije i
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