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Kada prave grubi plan nastave (godisnji, polugodisniji
ili kvartalni plan), nastavnici dopunskih skola se po pra-
vilu orijentiSu prema slede¢im odrednicama:

Odredbe iz reglementa

1. Odredbe nastavnog plana zemlje porekla za do-
punske skole, ukoliko takav plan postoji (upor.
pogl. 1 A).

2. Odredbe nastavnog plana ili slicnog reglementa za
dopunske 3kole u imigracionoj zemlji, ukoliko takvi
dokumenti postoje (upor. pogl. 1A). Nastavni pla-
novi zemlje porekla za dopunske 3kole koncentrisu
se uglavnom najvise na sadrzaje vezane za sopstve-
nu kulturu, istoriju, geografiju i jezik. Nastavni pla-
novi imigracionih zemalja za dopunske skole (vidi
primere u bibliografiji uz pogl. 1 A) fokusirani su,
medutim, na teme u vezi sa orijentacijom, integra-
cijom i zajedni¢kim Zivotom u migrantskoj situaciji.

Ova dva razli¢ita fokusa ne smeju izazvati
dileme, ali oni nastavnike u dopunskim sko-
lama stavljaju pred snazan izazov, jer moraju
obe perspektive da uzmu u obzir - $to je u
potpunosti u skladu s realnoscu i iskustvima
njihovih ucenika. Upor. ovim povodom pogl.
2 A

Nastavna sredstva i ostali nastavni materijali

3. Nastavna sredstva za dopunske skole ili sli¢ni mate-
rijali, ukoliko postoje (upor. pogl. 1 Ai 10). Kao $to
se vidi po odgovorima mnogih nastavnika dopun-
skih Skola, oni postojeca nastavna sredstva koja su
im zemlje porekla dale na raspolaganje moraju po-
nekad obimno adaptirati, jer su udzbenici ¢esto je-
zi¢ki suvise zahtevni, ili tematski premalo uzimaju
u obzir specifi¢nu situaciju odrastanja u migraciji.
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4. Dalji materijali koje su nastavnici skupili i didakticki
obradili (iz knjiga, ¢asopisa, sa interneta, udzbenici
imigracione zemlje itd.; upor. pogl. 10).

Lokalne institucionalne okolnosti i mogucnosti

5. Okolnosti i mogu¢nosti kao rezultat kooperacije s
redovnom nastavom u imigracionoj zemlji (upor.
pogl. 121 13). Da li i u kom obimu takve mogu¢-
nosti (biranje zajednic¢kih sadrzaja i tema, koope-
racioni projekti, projektne sedmice itd.) postoje,
snazno zavisi od integracije dopunske nastave u
regularnu nastavu u konkretnoj zemlji. Tamo gde
su dopunska i redovna nastava tesno vezane, kao
npr. u Svedskoj, razvijaju se mnogostruke i plodne
mogucnosti; tamo gde je dopunska nastava ma-
nje-vise izolovana, vec i sporadi¢ne, male koopera-
cije predstavljaju uspeh.

Razmisljanja o pedagoskim aspektima i aspekti-
ma psihologije ucenja

6. Potrebe, interesovanja i preduslovi u¢enika u po-
gledu jezika i sadrzaja (upor. pogl. 3-5).

7. Orijentacija prema aktuelnim pricipima i standardi-
ma pedagogije i psihologije ucenja (upor. o tome
pogl. 3-8).

Tacke 6 i 7 su, takoredi, stozeri nastavne prakse i pla-
niranja. O planiranju je detaljno re¢ u poglavlju 11.

Kao dodatak navedenim poglavljima, u daljem
tekstu ce biti blize objasnjeno nekoliko aspe-
kata. Vodenje ra¢una o njima prilikom izbora i
oblikovanja sadrzaja i tema je izuzetno vazno za
nastavu koja treba da bude u skladu sa jezickom
i kulturnom realnoscu ucenika dopunskih skola,
njihovom iskustvenom pozadinom, njihovim
potrebama u ucenju i njihovim bikulturalnim i
bilingvalnim kompetencijama.



2. Izbalansirana nastava - prva raz-
misljanja o sadrzajima i temama

Od kasnih 1960-ih godina postoji kosenzus o tome da
je skolsko podsticanje ucenja jezika nastave od prvo-
razrednog znacaja za uspesnu integraciju u¢enika s mi-
gracionim poreklom u lokalni obrazovni sistem (Alle-
mann-Ghionda i dr. 2010). O mestu i vaznosti prvog
jezika, tj. jezika zemlje porekla uc¢enika se u pogledu
obrazovnog uspeha, naprotiv, diskutuje kontroverzno
i Cesto bez uzimanja ¢injenica u obzir: sustinski se radi
o pitanju da li dvojezi¢na i bikulturalna socijalizacija
za decu i omladinu predstavlja resurs ili problem (isto;
upor. i pogl. 15 u ovom priru¢niku). lako mnogobrojni
rezultati potvrduju pozitivne efekte i ucenje i pozna-
vanje vise jezika vide kao potencijal, ucenici o kojima
je rec se kre¢u u ambivalentnom kontekstu i odredeni
su njime. Isto vaZi i za programe i sadrzaje dopunske
nastave.

Mozda se uzrok nalazi u ¢injenici da se ti programi
i sadrzaji retko sistematski evaluiraju u pogledu de-
lotvornosti. U kontekstu sve jace orijentacije prema
kompetencijama, ovde treba popuniti rupe u istra-
Zivanjima i znanjima i razviti nove perspektive u vezi
sa obrazovnim uspehom ucenika koje to ,pogada”. |
drustvenu prihvatljivost i Skolsko priznavanje migraci-
onih jezika treba uvek iznova paZljivo analizirati: iako
oni bez sumnje predstavljaju znacajan ekonomski,
kao i drustveni resurs (Kavacik/Skenderovi¢ 2011, str.
33), podredeni su politickim tendencijama koje imaju
jak uticaj na skolu. Kako tu mogu pomo¢i dopunske
skole, kako moze pomodi izbor odgovarajuc¢ih tema i
sadrzaja?

U pogledu nastave, rezultati istrazivanja ukazuju
na to da se deca i mladi ljudi sa migracionom poza-
dinom tendencijelno pozitivno razvijaju u Skoli, ako
nastava omoguci procese i sposobnosti transfera, bilo
u dopunskim ili redovnim skolama imigracione zemlje.
To je posebno istrazivano u vezi sa efektima poredenja
jezika, kao i potporom za procese jezitkog transfera
(GObel, Vieluf & Hesse [Gebel, Filuf i Hese] 2010).
Da bi se nasao pravi odnos prema mnogostrukosti,
a posebno za interkulturalno ucenje i interkulturalne
kompetencije, neophodni su razvoj i potpora reflek-
sivno-kritickin kompetencija u nastavi (Blanck [Blank]
2012, str. 143).

Cinjenica da je priznat znacaj poredenja jezika
i interkulturalnog ucenja za nastavnike dopun-
skih skola znaci da u centar nastave — nastave
koja poredi, koja je izbalansirana — treba da
stave procese transfera i refleksivno-kriticke
kompetencije (Blanck, isto).

Teme i sadrzaje treba birati s obzirom na njihovu spo-
sobnost da to zaista ispune, tj. omoguce. Stru¢ne di-
menzije predavanja obuhvataju pritom Siroku paletu
metodickih pristupa mnogostrukosti i specifi¢cno sadr-
Zajno oblikovanje obrazovnih ponuda (upor. poglavlje
5). U nastavi koja je izbalansirana i koja podstice tran-

sfer, i nastavnik i ucenici se vode pitanjem ,, moze li biti
i drugacije?” Teme i sadrzaji su uz pomo¢ tog pitanja
podvrgnuti poredenju, a time i sistematicnoj refleksiji.
Sopstveno ja i drugo, mozda i strano, nalaze se na taj
nacin u sredistu kriticke, ali neideoloske nastave.

3. .Moze li biti i drugacije?” - pobolj-
Sanje sposobnosti jezickog poredenja
i transfera, kao i kompentencija ref-
leksije

Mnogostrukost, jezi¢ka i kulturna, prvo mora kao tak-
va biti osveS¢enja: u kontekstu izbalansirane nastave
to znadi osvescivane razlika i zajednickih osobina, a
ne pripisivanje nepromenljivih osobina ili sposobnosti.
To vazi kako za dopunsku, tako i za redovnu skolu.
Zbog toga se pri odredivanju tema i sadrzaja za na-
stavu mora voditi racuna o cilju, specifi¢nosti, mogu¢-
nostima primene, kao i bazicnom kulturnom pojmu
interkulturalne kompetencije i kompetencije jezickog
transfera. Uspeo primer takvog odnosa prema nastavi
predstavljaju teme Ciriskog okvirnog nastavnog plana
za dopunske $kole (2011) za predmete , Jezik” i, Co-
vek i okruzenje”.

Kako pritom stoje stvari sa zahtevom za metakog-
nicijom, kako je to nazvano na pocetku poglavlja — u
vezi sa poredenjem i transferom? Koji su preduslovi za
takvu poredbenu nastavu, nastavu koja treba ucenike
da osposobi da, s jedne strane, nauce i/ili poboljsaju
znanje jezika zemlje porekla i, s druge strane, da razvi-
ju interkulturalne kompetencije (upor. Okvirni nastav-
ni plan 2011, str. 7)? Koje se odluke moraju doneti s
obzirom na izbor sadrzaja i tema? Za omogucavanje
sistemati¢nih procesa i sposobnosti transfera i za pod-
sticanje kritickih refleksivnih kompetencija kod uceni-
ka, svakako su odlucujuci slede¢i koraci u planiranju
nastave: Iz nastavnih predmeta u nastavnom planu
(nastavni plan za dopunske Skole iz zemlje porekla,
okvirni nastavni plan imigracione zemlje) bice, s ob-
zirom na predznanja ucenika (upor. poglavlje 5), oda-
bran podesan sadrzaj, sadrzaj koji omogucuje porede-
nje i transfer. Kombiniranjem odabranih perspektiva
— istorijska, geografska, kulturna, strukturna ili li¢na
itd. — bi¢e odredene nastavne teme, koje pokazuju
potencijal da se razviju u alternative. Prakticni deo
ovog poglavlja (9 B) pokazuje u tom smislu moguce
razli¢ite uglove posmatranja: teme u vezi sa kulturom
zemlje porekla; pitanje o bivanju izmedu; teme koje
direktno preuzimaju transfer, kao i specifi¢cne kultur-
ne i jezicke teme. U pogledu Zeljenih efekata, koji su,
recimo, pobrojani u Ciriskom okvirnom nastavnom
planu, bi¢e odabrani odgovaraju¢i metodicki pristupi.
Za to je neophodno ukratko se podsetiti promenjenog
pojma ucenja i s njim u vezi orijentacije prema kom-
petencijama, kao i pomenuti shvatanje interkulturalne
kompetencije.
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a) Orijentacija prema kompetencijama i pojam
ucenja

Orijentacija prema kompetencijama podrazumeva
Sirenje pojma ucenja u tom smislu da sada integri-
Se znanja, sposobnosti, vestine, stavove i motivacije
(upor. pogl. 5 A). Izbalansirana nastava, razmisljanje u
alternativama i kompetencija da se postigne transfer
povezano je s time. Planiranje i oblikovanje nastave
se u skladu s tim orijentise na ucenje i performanciju
ucenika, kako kratkoro¢no, tako i dugorocno (od uce-
nja na pojedinac¢nim c¢asovima do doZivotnog ucenja).
Ucenje u smislu orijentacije prema kompetencijama
treba zbog toga shvatiti kao proces, $to i pred ucenike
i pred nastavnike stavlja nove zahteve: omogucava-
nje metakognicije (u smislu transparentnosti koraka
u ucenju), planiranje procesa i vremena ucenja, struk-
turiranje nastave itd. — sve to je postalo zahtevnije.
Naravno, to vazi i za nastavu u dopunskim skolama.

Nastava orijentisana prema kompetencijama, isti-
na, ne ,izmislja” neko novo predavanje i u¢enje i ne
okrece ih naglavacke. Ali, ona zahteva konsekventnu
orijentaciju prema ucenicima, tj. u¢enju. Konsekven-
tan fokus na personalizaciju ucenja sa sobom nosi
to da dijagnoza, odgovarajuci zadaci i organizacija
okruzenja ucenja, metakognicija, kao i evaluacija spo-
sobnosti odnosno porasta znanja od nastavnika trazi
odli¢ne kompetencije strukturiranja i planiranja.

b) Interkulturalna kompetencija

Prilikom opisivanja interkulturalne kompetencije dis-
kutuje se o dva modela: s jedne strane o tzv. modelu
spiska (nem. Listenmodell), a s druge o strukturnom
modelu. Dok se po prvom modelu jednostavno na-
brajaju relevantne delimi¢ne kompetencije, struktur-
ni modeli ih svrstavaju prema dimenzijama sistema-
ti¢nog procesa. To je neophodno detaljnije objasniti,
tim pre Sto u okvirnim planovima i programima (npr.
u Ciriskom okvirnom nastavnom planu) nema egzak-
tnih objasnjenja. Pre svega treba naglasiti da odgovor
na pitanje ¢emu uopste sluzi interkulturalna kompe-
tencija i u kojim situacijama je relevantna neminovno
sadrzi informacije o delimi¢nim kompetencijama od
kojih se ona sastoji i u kojim kontekstima te delimi¢ne
kompetencije postaju vidljive, kao i da li ih je, i kako,
moguce nauciti ili preneti (Rathje [Ratje] 2006, str. 3).

Zbog toga je u pogledu samostalnog razvoja dece
i omladine presudno poc¢i od modela u ¢ijem sredistu
paznje su sledeca ubedenja: kultura postoji unutar
ljudskih zajednica (Hansen [Hanzen] 2000) i nije po
definiciji vezana za jedno drustvo ili naciju; razlike i
protivre¢nosti su odlike kultura. Ovo znaci da u svim
kompleksnim zajednicama ,ne postoji samo mno-
gostrukost, nego i diverzivnost, heterogenost, diver-
gencije i protivre¢nosti” (isto, str. 182). Kulturu je na
taj nacin moguce sagledati kao neku vrstu dostupnih
zaliha razlicitih gledista i perspektiva, koje se razlikuju
od kolektiva do kolektiva.
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Odrasli, deca i omladina pripadaju razli¢itim kolektivi-
ma koje odlikuju razli¢ite kulture. Zbog toga se uce-
nici sa migracionom pozadinom suocavaju sa visokim
stepenom kompleksnosti.

Sigurnost i stabilnost se ne sti¢u pojednostavlji-
vanjem, fiksiranjem na nacionalno ili lokalno,
nego kroz prihvatanje diferencija kao normal-
nosti.

Kultura — ,a to je njen najdublji kriterijum i u tome
je njen najdelotvorniji doprinos — definise normalnost,
a ta normalnost dejstvuje na svoj nacin, i vezujudi i
obavezujuci, bas kao i socijalne i politicke strukture”
(isto, str. 233). Kultura, dakle, pociva na povezanosti
poznavanja i normalnosti njenih diferencija, a ne na
svojoj koherenciji.

Primenjeno na pitanje interkulturalne kompeten-
cije i njenog razvoja u nastavi (upor. i pogl. 4 A), tou
interkulturalnim interakcijama podrazumeva sposob-
nost stvaranja nedostaju¢e normalnosti i omogucava-
nje kohezije tako sto se upoznajemo sa diferencija-
ma. Drugacije receno: interkulturalna kompetencija
je ,stvaralacka sposobnost oblikovanja novih plodnih
odnosa medu ljudima razli¢itih kultura” (Wierlacher
[Virlaher] 2003, str. 216). U rezultatu se dobija kultu-
ralnost (Rathje, 2004, str. 301), a ne nacionalnost.
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