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Dopunske skole u razli¢itim imigracionim
zemljama i njihova povezanost sa skolskim

sistemom zemlje: pregled, ¢injenice, modeli

13A Polazisni tekst
Anja Giudici [Pudlci]

1. Uvod

Podsticanje ucenja jezika ima visoki prioritet na celo-
kupnom evropskom politickom nivou. Dugo se kao cil]
deklarisalo ucenje standardnog 3kolskog jezika i jo$
jednog stranog evropskog jezika.

Sa jac¢anjem internacionalnih migracija, evrop-
skih integracija i sve ve¢om paznjom posvece-
nom jezicima manjina i regionalnim jezicima od
1990-ih godina naovamo, i jezici zemalja porekla
koje govore deca koja pohadaju evropske $kole
dospeli su jace u politi¢ki fokus.

Savet Evrope je, istina, jos 1977. svojom ,,Preporukom
814 o modernim jezicima u Evropi” (,Recommenda-
tion 814 on modern languages in Europe”) upozorio
na vaznost nastave maternjih jezika u dopunskim sko-
lama, ali su prve preporuke bile prili¢cno difuzne. Sem
toga, Cesto je pravljena minimalna, ili nije uopste prav-
liena razlika izmedu regionalnih jezika nacionalnih ma-
njina i migracionih jezika (vidi npr. ,Beli papir o obra-
zovanju” — ,White Paper on Education and Training”
Evropske komisije iz 1995, ili Uneskovu Rezoluciju 12
iz 1999).

To se promenilo. U najnovijim preporukama iz 2006,
~Preporuka 1740, mesto maternjeg jezika u Skolskom
obrazovanju” — ,Recommendation 1740, The place of
mother tongue in school education” — Savet Evrope
razlikuje ,jake” i ,slabe” dvojezitne obrazovne mo-
dele u vezi sa dopunskim Skolama. Za ,jake” vaze
oni obrazovni sistemi ¢iji je cilj obrazovanje ucenika sa
stranim maternjim jezikom u dvojezi¢ne ili visejezi¢ne
individue i u pogledu govora i u pogledu pisanja. Na-
suprot tome, ,,slabi” su oni modeli u kojima dopunske
Skole sluze samo efektivnijem podsticanju poznavanja
skolskog jezika. Savet Evrope preporucuje zemljama
¢lanicama da daju potporu ,jakim” dvojezi¢nim mo-
delima, jer bi oni doneli prednosti celom drustvu. Sem
toga, Savet Evrope podrzava, recimo putem platforme
REPA-CARAP (carap.ecim.at; sve internet-stranice su
poslednji put azurirane 17. novembra 2014.), peda-
goske napore na tom planu.
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Ove preporuke se, medutim, razli¢ito interpretiraju u
evropskim drzavama. Cilj ovog poglavlja je da sistema-
tizuje razlicite prakti¢ne pristupe i da pokaze njihove
prednosti i mane.

Poznavanje sistema u koji je uklju¢ena dopunska
Skola u kojoj radite omogucuje bolju orijentaciju,
poznavanje svojih prava i prepoznavanje moguc¢-
nosti koje iz toga proizlaze. Sem toga, iskustva

i doprinosi drugih drzava mogu posluziti kao
informativna osnova za rad na daljem razvoju
dopunske skole u zemlji u kojoj zivite.

Informacije koje ovde predstavljamo poti¢u uglavnom
iz tri izvora: a) iz Eurydice-dokumenata, nastalih u okvi-
ru rada Evropske komisije; b) iz izveStaja ,Language
Rich Europe” (Extra & Kutlay, 2012), nastalog po na-
logu Saveta Evrope; i €) iz baze podataka o dopunskim
Skolama Svajcarske konferencije kantonalnih direktora
za vaspitanje (EDK) (http://www.edk.ch/dyn/18777.
php) i izveStaja ,Nastava maternjeg jezika i kulture u
dopunskim $kolama, primeri dobre prakse iz Svajcar-
ske” — ,,HSK-Unterricht, Beispiele guter Praxis aus der
Schweiz"” (Giudici & Bdhlmann, 2014). Ovi dokumenti
su preporucljivi kao osnova za dalja istrazavanja, pre
svega zato $to sadrZze mnostvo izvora i uputa na druge
izvore.



2. Istorija i Sirenje dopunskih skola

(upor. i pogl. 1 A.7)

Danas neka vrsta dopunskih skola postoji verovatno
u vedini evropskih zemalja. Dve tre¢ine drzava ¢lanica
Evropske unije izdalo je u meduvremenu preporuke
za tu oblast (Eurydice, 2009, 22). Ipak, organizacio-
ni i finansijski nosioci dopunskih skola su ve¢inom u
potpunosti migracione zajednice. Drzavna potpora je
mnogo gde veoma ograni¢ena.

Najduzu tradiciju dopunske skole imaju u klasi¢nim
imigracionim regionima. Francuska, Nemacka, Sved-
ska ili urbaniji Svajcarski kantoni poznaju dopunsku
Skolu kao dodatnu ponudu redovne skole — regulisanu
formalnim ugovorima sa odgovaraju¢im najvaznijim
zemljama porekla — od prvih vecih imigracionih talasa
1970-ih godina; ali, ta ponuda je tu i tamo postoja-
la jos 30-ih godina. Nekadasnji cilj nastave maternjeg
jezika u dopunskim skolama, medutim, nije primarno
bio podsticanje jezickih kompetencija doseljene dece,
nego ocuvanje njihove veze sa zemljom porekla, da bi
po povratko tamo mogla da se ukljuce u tamosniji skol-
ski sistem. Takva tradicija i danas igra odredenu ulogu,
u tom smislu da je drZzavna pomo¢ ograni¢ena na te
tradicionalne imigracione zemlje, tj. grupe.

Sa jacanjem internacionalnih migracija i evropskih
integracija pocele su i druge drzave da priznaju do-
punske Skole i delimi¢no da im daju potporu. Prizna-
vanje nacionalnih manjina je posebno u novim drzava-
ma-¢lanicama EU odvelo iniciranju brojnih programa
za podsticanje njihovih (manjinskih) maternjih jezika,
od ¢ega su mogle profitirati i migracione zajednice.

Na visinu i oblik drzavne potpore dopunskiih skola
uti¢e vise faktora. Cinjenica da su dopunske 3kole ras-
prostranjene pre svega u tradicionalnim imigracionim
zemljama i gradovima, gde i dobijaju znatniju drzav-
nu potporu, ukazuje na to da prisustvo ve¢ih grupa
imigranata sa stranim prvim jezikom moze podstaci
drzavne napore na tom planu. Ipak, ovakva veza nije
i dokazana (Eurydice, 2009, 31). Drugi faktori utica-
ja, kao sto su politicki ciljevi neke zajednice, izgradnja
i pre svega centralizacija Skolskog sistema, igraju po
tom pitanju jednako vaznu ulogu.

3. Modeli dopunskih Skola u Evropi

Tesko je kategorizovati pojedina¢ne drzave u
pogledu njihovog tretmana dopunskih skola.

U decentralizovanim drzavama — posebno Velikoj Bri-
taniji, Nemackoj, Spaniji i Svajcarskoj — ima razli¢itih
modela u zavisnosti od regiona. Ali i u nekim centra-
lizovanim drzavama — npr. u Svedskoj — pojedina¢ne
zajednice Skola imaju kompetencije u vezi s tim. Mno-
go gde su pojedini gradovi otpoceli, delom uz drzav-
nu potporu, sopstvene projekte saradnje dopunskih i

redovnih $kola, recimo, u Svajcarskoj i Spaniji. Iz tih
razloga su i primeri koje dole navodimo razli¢ito or-
ganizovani (drzava, kanton / region / pokrajina, grad /
zajednica skola).

Preciznu kategorizaciju sprecava i Cinjenica da je
razlikovanje nastave jezika za nacionalne manjine i
nastave maternjeg jezika u dopunskim skolama za do-
seljenike ili decu sa migracionim poreklom ponegde
tesko. Ponekad je moguce da ponudu koja je zamislje-
na za odredene nacionalne manjine koriste i deca sa
migracionim poreklom. Dalji tekst se odnosi pre svega
na nastavu maternjeg jezika za imigrante; preklapanja,
medutim, ne mogu biti isklju¢ena.

Kompleksnost i viseslojnost ove oblasti je razlog
zbog kojeg se ne mogu obrazovati striktne kategorije
u koje bi zemlje Evrope mogle biti svrstane. S obzi-
rom na tu cinjenicu, mi predlazemo sistematizaciju u
kojoj postoje¢i modeli mogu biti grupisani na osnovu
dvaju razlikovnih kriterijuma: s jedne strane, s obzirom
na oCuvanje nastave dopunskih Skola kao posebnog
Skolskog predmeta (za razliku od integracije njenih sa-
drzaja ili jezika porekla u redovnu Skolsku nastavu); s
druge strane, s obzirom na stepen drzavne potpore
nastavi u dopunskim Skolama, koje ili uopste nema,
ili je parcijalna, ili jaka. Uz svaki predstavljeni model
ponuden je i jedan ili vise portreta odgovarajucih re-
giona ili zemalja, pri ¢emu razlicite osobine dolaze u
srediSte paznje, u zavisnosti od strukture odredenog
sistema. Alternativna sistematska poredenja na osno-
vu prethodno definisanih kriterijuma mogu se naci u
gorecitiranim izvestajima i dokumentima.

3.1 Potpora dopunskim skolama kao
samostalnom obliku nastave

U vecini zemalja dopunske skole postoje kao pose-
ban, samostalan predmet ili nastavna ponuda, koja
moze u manjem ili ve¢em stepenu biti umrezena s
redovnom Skolom. Predstavljamo nekoliko modela,
grupisanih prema stepenu potpore od strane imigra-
cionih zemalja.

a) Nikakva ili slaba potpora

U mnogim evropskim imigracionim zemljama
nastava u dopunskim skola nema aktivnu potpo-
ru institucija, tako da njena organizacija i finan-
siranje ostaju prepusteni lokalnim udruzenjima
ili zemljama porekla.

Takvu situaciju nalazimo pre svega u zemljama sa sla-
bijom imigracijom, ili imigracijom novijeg datuma (npr.
Irska). Na drugim mestima, medutim, svesno se odu-
stalo od takve potpore, $to pokazuje slededi primer.
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Dopunska Skola u Holandiji

Holandija se 1970-ih godina jo$ ubrajala u velike imi-
gracione zemlje: od 1974. su dopunske skole dobijale
drzavnu potporu (Benedictus-van den Berg, u Extra
& Kutlay, 2012, 164). Nastava dopunske Skole odvi-
jala se u obliku samostalne ponude u okviru redovne
skole i nastavnici su dobijali drzavnu platu. Medutim,
2003/04. je ta ponuda izbacena iz osnovnih skola, $to
je, izmedu ostalog, imalo za posledicu to da je otpuse-
no 1400 nastavnika. Vlada je svoju odluku obrazlozila
time $to je za glavni cilj holandske integracione politi-
ke postavila ucenje lokalnog i skolskog jezika. Drzav-
na potpora dopunskim Skolama, navodno, otezava
dostizanje tog cilja (Extra & Kutlay, 2006, 55). Lokalne
zajednice (posebno stanovnistvo s turskim maternjim
jezikom) pokusavaju od tada da odrze tu ponudu.
One za osnovne 3kole — u holandskim srednjim $ko-
lama je moguce birati izmedu mnogo stranih jezika,
medu kojima su i migracioni jezici: arapski, Spanski,
turski i delom ruski — samostalno organizuju nastavu
u dopunskim 3kolama i pokusavaju pravnim putem da
ponovo dobiju drzavnu potporu. Do sada bez uspeha:
internacionalni sudovi zastupaju misljenje da odluka
holandske drzave nije u protivre¢nosti sa evropskim
preporukama i da je pitanje dopunskih $kola stvar
pojedinacnih zemalja (upor. www. aa.com.tr/en/wor-
|d/251542--turks-in-netherlandsstruggle-for-educati-
on-in-mother-tongue).

Druge zemlje, u kojima nema drZzavne potpore
dopunskim skolama, su Italija, Madarska, Portugal, ili
Vels (v. Extra & Kutlay, 2012).

b) Delimi¢na potpora

Po drugom modelu je odgovornost za nastavu mater-
njih jezika u dopunskim skolama prepustena lokalnim
nosiocima, pri ¢emu postoji drzavna potpora za neke
oblasti nastave. Stepen potpore pritom moze snazno
varirati i postojati u obliku ¢isto formalne potpore,
preko organizacionih oblika pomodi (npr. davanje pro-
stora na raspolaganje), sve do finansiranja pojedinih
skolskih projekata ili lokalne ponude dopunskih skola.

Dopunska skola u Svajcarskoj

U federalno organizovanoj Svajcarskoj su za obrazov-
ni sistem, pa time i za potporu nastavi dopunskih sko-
la, zaduZeni prevashodno kantoni.

Niz kantona se, medutim, 2007. godine ¢lanom
4.4 takozvanog HarmoS Konkordata obavezao
da putem , organizacionih mera” daje potporu
dopunskim skolama. Ta je obaveza, naravno, u
praksi sasvim razli¢ito sprovedena.

U pojedinim kantonima su skole tek neformalno oba-
vezane da nosiocima dopunskih Skola obezbede pro-
store i infrastrukturu. U urbanijim kantonima Cirih i
Bazel, medutim, razvijen je formalni postupak pot-
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pore i koordinacije: nosioci koji se obavezu da ispu-
ne odredene obaveze — izmedu ostalog, da nastavu
koncipiraju konfesionalno i politicki neutralno, ili da
se pridrzavaju vazecih okvirnih nastavnih planova — bi-
vaju formalno priznati i dobijaju aktivnu potporu insti-
tucija za organizaciju dopunske nastave. Kantonalne
institucije koordiniSu, recimo, prijavljivanje ucenika,
obezbeduju raspored prostorija za nastavu i razmenu
informacija izmedu redovne i dopunske 3kole, orga-
nizuju usavrsavanja za nastavnike dopunskih skola i
vode racuna o tome da uspeh koji ucenici postizu u
dopunskoj Skoli bude zabelezen i u zvani¢na Skolska
svedocanstva (Giudici & Bihlmann, 2014).

Dopunska Skola u Estoniji

Estonija je do 1991. bila deo Sovjetskog Saveza te je
zbog toga re¢ o mladoj nezavisnoj drzavi sa relativno
velikom populacijom koja govori ruski. 2003. godine
su u Estoniji uvedene formalne garancije za za ucenje
manjinskih jezika, a 2004. su te garancije prosirene i
na osobe sa migracionom pozadinom (v. Newly Arri-
ved Children in the Estonian Education System. Edu-
cation policy principles and organisation of education,
posebno t. 2.3).

Kada to zahteva najmanje deset ucenika, skole
im moraju, u skladu sa zakonskim garancijama,
ponuditi mogu¢nost da posecuju nastavu na
maternjem jeziku.

Licne dohotke i troskove materijala snosi drzava, a
nastava se izvodi tokom redovnog Skolskog vremena.
Odgovornost za nastavu na maternjem jeziku, kao i
oblik nastave, snose nastavnici, koji jedino prilikom
ocenjivanja moraju voditi ratuna o nekim procedura-
ma. Ucenici sa stranim maternjim jezikom mogu od
2006. birati svoj materniji jezik kao tre¢i obavezni stra-
ni jezik u Skolama. Ponuda je do sada slabo koris¢ena
(Eurydice, 2009, 25f.).

¢) Nastava dopunskih $kola u organizaciji imigra-
cione zemlje

Broj imigracionih zemalja koje se u potpunosti brinu o
finansiranju, organizaciji i sprovodenju nastave mater-
njeg jezika u dopunskih skolama je ogranicen. Ipak,
neke zemlje su ucinile taj korak, pri ¢emu se nastava u
ovom obliku nudi pre svega u nizim razredima osnov-
ne skole, a kasnije je ¢esto moguce odgovarajuci jezik
birati kao strani jezik (v. dole).



Dopunska Skola u Austriji

Nastava maternjeqg jezika je 1992. u Austriji uklju¢ena
u redovnu Skolsku nastavu. Austrijska drzava je preu-
zela regulaciju, obezbedivanje i kontrolu ponude, kao
i njeno delimi¢no finansiranje (Giudici & Buhimann,
2014, 211.). Nastavnike ovako koncipiranih dopunskih
Casova biraju, zaposljavaju i placaju skolske institucije.

U Austriji je takode neophodno da deset ucenika izra-
zi zelju za ovakvom nastavom, da bi ona bila i orga-
nizovana.

Ponuda je u meduvremenu razvijena za oko 23
jezika koji se u¢e u redovnoj skoli paralelno s re-
dovnom nastavom, ili integrativno u dve lekcije
sedmicno.

Paralelno znaci da se nastava maternjeg jezika odvija
onda kada ti u¢enici ne posecuju Casove nekih drugih
predmeta (npr. veronauku). U integrativnom obliku
nastave maternjeg jezika se sadrzaji redovne skole pre-
daju na maternjem jeziku. Posto je nastava maternjeg
jezika deo redovne 3kole, napravljen je nastavni plan
kojeg se nastavnici moraju pridrzavati, a ciji cilj je koor-
dinacija dopunske i redovne nastave.

Nastavu maternjih jezika u Austriji pohada mnogo
ucenika. U 3kolskoj 2009/10. godini skoro 30% svih
austrijskih daka je pohadalo i ovu nastavu (Nagel et al.
u: Extra & Kutlay, 2012, 84f.; www.schule-mehrsprac-
hig.at).

Dopunska skola u Svedskoj

U Svedskoj je nastava maternjeg jezika, kao integraci-
ona mera, 1975. ukljucena u redovnu skolu. U vedini
Skola je ova vrsta nastave ponudena kao dodatna na-
stava, pri ¢emu po Svedskom zakonu o Skolama sva
deca, kod koje neki drugi jezik, a ne Svedski, odlucu-
juce utice na njihovu socijalizaciju, imaju pravo na nju.
Otprilike polovina dece, koja ispunjavaju taj kriterijum,
pohada nastavu maternjeg jezika (1/5 svih ucenika).

U osnovnoj skoli i gimnaziji u ponudi je vise od
90 jezika.

Za dopunske Skole nadleZzne su opstine. Ako petoro
ili vise dece Zeli da pohada jedan kurs jezika, lokal-
ne Skolske institucije su obavezane da ga organizuju.
Sem toga, u nekim gradskim $kolama nastavnici ma-
ternjih jezika imaju stalni radni odnos i rade na inte-
grativnim modelima nastave (Lehmann, 2013; http:/
modersmal.skolverket.se).

Dopunska Skola u Nemackoj

U Nemackoj su pokrajine zaduzene za obrazovnu
politiku, pa time i za nastavu maternjih jezika u do-
punskoj Skoli. Na visem nivou je tzv. Kultusminister-
konferenz (Stalna konferencija ministara obrazovanja,
vaspitanja, visokog obrazovanja, nauke i kulture) in-
stanca koja brine o potpori nastavi prvog jezika. U ve-
¢ini nemackih pokrajina organizacija ove nastave je u
rukama migracionih zajednica. U Bavarskoj, Hesenu,
Donjoj Saksoniji, Severnoj Rajni-Vestfaliji i Rajni-Palati-
natu nastava maternjih jezika je, medutim, integrisa-
na u redovnu skolu, pri ¢emu su za njenu organizaciju
zaduZene ondasnje 3kolske uprave.

Tako je u Severnoj Rajni-Vestfaliji dopunska skola za
.Najcesce koris¢ene jezike” organizovana drzavno,
pod uslovom da se prijavi dovoljno u¢enika. Skolske
institucije su sacinile obavezujuce nastavne planove i
sastavile spisak dozvoljenih nastavnih materijala. Da bi
ih drzava zaposlila, nastavnici maternjih jezika mora-
ju ispuniti odredene jezicke i stru¢ne preduslove. Sem
toga, organizuju se obavezna stru¢na usavrsavanja.
(Giudici & Buhlmann, 2014, 19f.; Gogolin et al. u:
Extra & Kutlay, 2012, 135ff.)

3.2 Integracija jezika porekla u redov-
nu Skolu

U slucaju integracije jezika porekla u nastavu rednov-
ne skole, odustaje se od klasi¢ne nastave maternjih
jezika u dopunskim Skolama, a sadrzaji te nastave se
predaju na drugaciji nacin. S jedne strane, moguce je
koristiti jezike porekla kao nastavne jezike u redov-
nim predmetima, s druge strane, oni su integrisani u
Skolsku ponudu stranih jezika, pa tako postaju deo
redovnog kurikuluma.

a) Jezici porekla kao strani jezici

U razli¢itim zemljama postoji, posebno u sred-
njim skolama, mogu¢nost ucenja jezika porekla
kao stranog.

Na taj nacin su jezici porekla postali redovni skolski
predmeti, koji se ocenjuju kao svi drugi, imaju nastav-
ne planove, ciljeve i nastavni materijal. U vecini ze-
malja ta ponuda postoji od 7. razreda [u Svajcarskoj
se ,Sekundarstufe 1” — srednja Skola — pohada posle
zavrsnog 6. razreda osnovne Skole — prim. prev.], a u
Engleskoj odnedavno i u osnovnoj skoli.
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Strani jezici u Engleskoj

Po novom drzavnom pravilniku (www.gov.uk/govern-
ment/collections/national-curriculum), koji je na snazi
od septembra 2014, predvideno je uvodenje prvog
stranog jezika u tre¢em, a drugog u sedmom razre-
du. Medutim, jo$ pre toga je skoro polovina engle-
skih $kola ispunjavala te uslove. Skole imaju slobodu
izbora stranih jezika koji ¢e biti u ponudi, ali se mora-
ju drzati pravilnika u pogledu formulisanja nastavnih
cilieva. Najc¢esce birani jezici bili su do sada pre svega
francuski i potom $panski (Board & Tinsley, 2014, 8).
Migracioni jezici se rede predaju, ali ima projekata
koji obecavaju uspeh (v. ww.primarylanguages.org.
uk/home.aspx).

Strani jezici u Francuskoj

Ucenicima francuskih srednjih Skola stoji na raspola-
ganju sirok spektar jezika u obliku obaveznih i izbor-
nih predmeta. U ponudi su pre svega jezici zemalja
¢lanica EU, koji dele odredene spoljnopoliticke ciljeve
sa Francuskom (npr. arapski, kineski, japanski). Ove je-
zike je moguce uciti do mature; 2011. je pohadan is-
pitiz 57 jezika (Calvet u: Extra & Kutlay, 2012, 118ff.).

U Francuskoj nastava maternjih jezika koju vode
strani nastavnici postoji u drzavnim Skolama jo$ od
1925. godine (Giudici & Bihlmann, 2014, 21). Nasto-
janja da se nastava maternjih jezika ukljuci u skolsku
ponudu stranih jezika su novijeg datuma i rezultat pre
svega Sirenja nastave stranih jezika u redovnim Skola-
ma.

b) Ukupno jezicko podsticanje u $kolama

Na kraju treba pomenuti nekolicinu regionalnih ili lo-
kalnih projekata, kod kojih je podsticanje jezika po-
rekla ucenika integrisano u redovnu Skolsku nastavu.
To uglavnom znaci da su nastavnici maternjih jezika
zaposleni od strane redovne Skole sa ciliem da jezike
porekla uklope u razrednu nastavu i podstaknu vise-
jezi¢nost kod sve dece. Takvi modeli su razvijeni pre
svega u gradovima sa velikim brojem dece koja govo-
re strane jezike. Ovi projekti su ¢esto lokalni i iniciraju
ih pojedinci ili gremiji. Istovremeno, njihova realizacija
Cesto zavisi od potpore regionalnih ili drzavnih institu-
cija. Primere takvih projekata moguce je nadi, izmedu
ostalog, u Svajcarskoj (Grad Bazel, Zeneva i Cirih), u
Svedskoj, ili Austriji.
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4. Zakljucak

Izbor primera koji je ovde predstavljen pokazuje na
koliko razlicitih nacina razlic¢ite drzave tretiraju temu
i potrebe nastave maternjih jezika. Ako zanemarimo
drzave koje ne nude nikakvu vrstu potpore, moguce
je na prvom mestu razlikovati dva modela koordina-
cije: dok jedna grupa drzava daje potporu koja je tek
formalna i eventualno organizaciona (npr. Estonija i
delovi Svajcarske), druga aktivno uti¢e na pedagoski
rad u okviru nastave maternjeg jezika u dopunskim
skolama (npr. Austrija ili pojedine savezne pokrajine
u Nemackoj).

Prednost prvog modela je u vecoj slobodi koju uzi-
vaju zajednice u oblikovanju nastave dopunskih skola,
dok istovremeno finansijska i broj¢ana nejdenakost
moze delom biti nadomeStena putem organizacione
i finansijske pomoci.

Prednost jateg pedagoskog uticaja institucija imi-
gracione zemlje na nastavu maternjih jezika — npr.
putem propisivanja odredenih nastavnih programa,
nastavnih materijala ili obrazovanja i usavrsavanja na-
stavnika — lezi bez ikakve dileme u moguc¢nosti bolje
koordinacije nastave dopunske i redovne skole. Po-
vezivanje sadrzaja i metoda nastave dopunske Skole
s nastavom redovne 3kole, ili ¢ak ukljucivanje delova
nastave dopunske 3kole u nastavu redovne, ucenicima
donosi velike prednosti i podsti¢e proces ucenja kod
njih. Istovremeno, od jace integracije nastave mater-
njih jezika u redovnu nastavu mogu profitirati i deca
koja odrastaju monolingvalno.

U svakom slucaju je vazno poznavati jezi¢ku
politiku zemlje u kojoj se radi. Samo tako je mo-
guce doprinositi poboljsanju nastave maternjih
jezika u dopunskim Skolama i uslovima u kojima
se ona izvodi. Potpuno je jasno da je pritom i
veoma korisno poznavati dobre primere u sop-
stvenoj, kao i u drugim zemljama.
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