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4A

Qasja me shuméllojshmériné dhe
njohja e té tjeréve.

1. Hyrje

Né vendet e médha té emigrimit né pjesén peréndimo-
re, gendrore dhe veriore té Evropés, pér té cilat béhet
fjalé edhe né kété doracak pér mésuesit e MGJP-sé,
mbizotéron térésisht dakortésia né lidhje me njé séré
céshtjesh dhe postulatesh pedagogjike dhe ideologji-
ke. Kjo gjé nénkupton kryesisht postulatet lidhur me
mundésité e barabarta, baraziné gjinore (barazia e
vajzave dhe djemve, krahaso 4 B.2), edukimin pér de-
mokracing, vlerésimin e shuméllojshmérisé dhe ndry-
shueshmérisé si dhe me aspektin kulturor dhe gjuhésor
(krahaso 4 B.3), gasjen e temave dhe pérmbaijtjeve
mundésisht joideologjike et]. Vetékuptohet gé shumé
nga kéto ¢éshtje jané pranuar dhe véné né zbatim
edhe né disa ose né té gjitha vendet e prejardhjes.
Duke iu referuar kontekstit t& pérdorimit té kétij do-
racaku (ndihmé orientuese né vendet e emigrimit), do
té pérgendrohemi vetém tek céshtjet dhe standardet
kryesore, té pranuara né kéto vende.

Céshtjet e méposhtme do té pérgendrohen krye-
sisht né disa pika dhe kérkesa kryesore, té tjerat do té
trajtohen né kapitujt 5 dhe 9.

2. Pritshmérité shoqérore pér shkollat

Arsimimi i aftéson njerézit pér té gené sa mé té pavar-
ur né jetén shogérore, si edhe pér t'i dhéné asaj kupti-
min e duhur duke e béré até edhe mé té larmishme.
Prandaj pérpjekjet né lidhje me arsimin duhen kuptuar
gjithmoné né aspektin e marrédhénieve dhe zhvillime-
ve sociale, politike dhe ekonomike. Shtetet kané ide té
ndryshme lidhur me faktin se: kush, sa dhe cili formim
éshté i nevojshém.
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A éshté gabim nése vajzat pas shkollés fillore
té detyrueshme nuk i nénshtrohen njé shkollimi
té métejshém? Sa shumé duhet té béjé shkolla
edhe atéheré kur prindérit nga kultura dhe
shtresa té caktuara e konsiderojné kété gjé si
mé pak té réndésishme? A duhet té ndérmarré
dicka Ministria e Arsimit, nése fémijét e minori-
teteve nuk arrijné té gjejné rrugén e duhur né
arsimin e larté?

Nése pjesémarrja e grupeve té caktuara sociale né
formimin e shogérisé nuk éshté e déshirueshme ose
konsiderohet e pakuptimté, atéheré pér arsimimin e
kétyre grupeve, né té shumtén e rasteve investohet
akoma dhe mé pak. Késhtu, struktura shogérore ruhet
dhe boshlléget ekzistuese kalojné tek brezat e tjeré.

Gjithsesi nése struktura shogérore, familja dhe pre-
jardhja nuk e paracaktojné mé pozicionin shogéror,
atéheré e ardhmja pér individin éshté parimisht e ha-
pur (Hradil 2009, 89). Kjo gjé mbetet sot njé déshiré e
madhe e shogérive demokratike, té cilat mbéshteten
mé shumé tek njé zhvillim i géndrueshém i burimeve
njerézore, dhe mé pak tek shfrytézimi i tyre.

Arsimimi rrit késhtu lévizshmériné sociale dhe ofron
mundési pér avancim shogéror. Pér kété arsye né sho-
gériné post-industriale sigurimi i arsimimit mé té miré
té mundshém pér té gjithé fémijét dhe té rinjté merr
njé réndési t& madhe. Nése arrihet njé vleré e larté,
kryesisht me punonjés té kualifikuar, atéheré shoqgéria
ka interes t&é madh pér t'u mundésuar té gjithé té ri-
njve té talentuar rrugén pér njé arsimim sa mé té miré.
Qytetarét e mirarsimuar déshirojné gjithashtu té jené
pjesé e jetés politike. Né kété ményré, kontrolli politik,
social dhe ekonomik nuk géndron mé né dorén e njé
grupi té vogél, té gjithé anétarét e njé shogérie duhet
té mbajné pérgjegjési pér mbarévajtien e té gjithéve
(Turowski, 2006, 447).

Té gjitha vendet e emigrimit né Evropén Peréndi-
more, Qendrore dhe Veriore jané vende demokratike
me njé kuptim mé shumé a mé pak liberal té shtetit,
i cili vendos si pérgjegjésiné ashtu edhe gatishmériné
pér té ndihmuar qytetarét e tij. Né varési té llojit té de-
mokracisé (demokraci e drejtpérdrejté, demokraci pér-
fagésuese etj.) krijohen probleme mé tepér me nivel
lokal ose gendror si dhe mé shumé zgjidhje né nivel lo-
kal por edhe kombétar. Né Zvicér (si shembull i njé de-



mokracie té drejtpérdrejté) kantonet mé té fugishme
solidarizohen me ato mé pak té fugishme népérmjet
transfertave té parave, sigurimet shogérore sigurojné
késhtu bazén jetésore té té varférve. Né kété mény-
ré arrihet njé barazi si dhe mundésohet bashkéjetesa
ndérmjet grupeve dhe rajoneve gjuhésore dhe kultura-
ve té ndryshme. Né pavarési nga shteti, shumé njeréz
né shumicén e vendeve angazhohen dhe né shogériné
civile. Késhtu vetém né fushén sociale, veprojné shumé
shoqgata té cilat angazhohen edhe pér njeréz té tjeré.
Atje ata japin ndihmé dhe mbéshtetje, pasi problemet
ekzistuese nuk jané nén kompetencat shtetérore ose
kéto probleme nuk zgjidhen me efikasitet nga ndérhy-
rja e shtetit (Emmerich, 2012).

Né gjysmén e paré té shekullit t& 19, né shumé
vende u ndértua shkolla e paré fillore e detyrueshme
si pér shembull edhe né kantonin e Cyrihut (Ligji i ar-
simit, 1982). Késhtu gé shteti mori pérgjegjésiné pér
arsimimin e té gjithé fémijéve té té gjitha shtresave
shogeérore. Se sa krenare kané gené né até kohé ko-
munat dhe kantonet né lidhje me kété detyré té re,
shihet ende sot né ndértimet tipike té shkollave. Né
até kohé béhej fjalé pér luftén kundér punés sé fémi-
jéve dhe pér ndérmjetésimin e njohurive bazé, kurse
sot detyrat shogérore dhe arsimore jané béré mé té
véshtira. Gjithashtu, detyrat e shkollés dhe té famil-
jes kané gené dikur gartésisht té& ndara (pér arsimin,
pér edukimin), sot kéto duhet té ndérlidhen njéra me
tjetrén dhe té mbéshteten né ményré té ndérsjellé. Ajo
cka mbetet pér t'u kryer, éshté sigurimi i kohezionit
social té shogeérisé si dhe kualifikimi i fémijéve dhe té
rinjve (Trohler&Hardegger 2008).

Pikérisht pér kété arsye shogérore dhe historike,
duhen kuptuar dhe pérpjekjet pér arsimim né vendet e
pérmendura té emigrimit.

Né lidhje me baraziné ose ngjashmériné e
mundeésive, shkolla nuk duhet té mjaftohet
vetém me faktin, qé nxénésit té sigurojné njé
arsimim mundésisht té duhur, pavarésisht nga
prejardhja e tyre. Ajo duhet té pércjellé edhe
vlera sociale dhe shogérore. Mendimet e shum-
ta té popullsisé sé sotme, pasqyrohen edhe né
ditét e zakonshme té shkollés, té gjithé pjesé-
marrésve u kérkohet té japin njé kontribut sa
mé konstruktiv.

Prandaj ruajtja e vlerés dhe njohja mbeten parime
kryesore e vendimtare. Ato kérkojné gasjen aktive dhe
me vleré, me shuméllojshmériné gjuhésore dhe kultu-
rore. Béhet fjalé pér arritje dhe solidaritet, pér interesin
e individit dhe mirégenien e shogérisé, pér mbéshtetje
dhe sfida. «Arsimimi éshté njé sipérmarrje e guxim-
shme shumédimensionale dhe kéto dimensione nuk
duhet té mbajné nén kontroll njéri-tjetrin», sic konsta-
ton dhe Prisching (2008, 226). Kjo gjé duhet té arrihet
nga njéra ané me ané té zhvillimit t& métejshém té
shkollave, kurse nga ana tjetér népérmijet ruajtjes sé té
drejtave individuale t& nxénésve.

3. Té jetosh demokraciné. Cfaré do té
thoté kjo pér shkollén?

Kush flet pér demokraciné duke iu referuar shkollés,
né shumicén e rasteve mendon fillimisht pér césht-
jet rreth temave té mundshme mésimore. Cfaré du-
het té mésojné nxénésit? Cfaré duhet té diné ata pér
strukturat e demokracisé? Cfaré hapésire zéné temat
né seciléen nga Iéndét? Prandaj njohuria deklarative
géndron né plan té paré, béhet fjalé pér njohuri té fak-
teve rreth demokracisé, pra rreth «Njohurive, gé ...».
Sé dyti mund té pérmendim céshtjet e pjesémarrjes
sé& nxénésve né organizimin e shkollés, pérfagésimi i
nxénésve né ményré té rregullt sipas ligjit, pjesémarr-
ja formale e mésuesve ose pérfagésimi i prindérve né
komisione. Kétu béhet fjalé pér «Njohuri si ...», pra
pér njohuri procedurale ose pérjetimi dhe zbatimi i
sekuencave demokratike té té vepruarit. Demokracia
éshté njé vlerg, njé géllim i vlerésuar pozitivisht né té
gjitha vendet e emigrimit né Evropén Peréndimore dhe
Veriore.

Njé shkollé e orientuar né ményré demokratike
déshiron gé nxénésit té kené njé marrédhénie
pozitive me demokraciné. Ata duhet té krijojné
bindje demokratike dhe shkolla duhet té japé
ndihmesé, né ményré gé nxénésit té béhen veté
demokraté.

Béhet fjalé pér gatishmériné dhe kapacitetin pér pér-
dorimin sa mé me pérgjegjési té parimeve demokrati-
ke né organizimin e jetés.

Nése ne diskutojmé pér demokraciné lidhur me
shkollén (né té cilin pérfshihet dhe mésimi i gjuhés é
prejardhjes) duhet té mendojmé gjithmoné pér té dyja
aspektet: si pér temat mésimore ashtu edhe pér struk-
turat dhe proceset ekzistuese né shkollé. Gjithashtu
béhet fjalé gjithmoné dhe pér vlerat dhe pérfitimet e
domosdoshme, té cilat duhen shprehur dhe pérjetuar
né ményré té vecanté né cdo shkollé (Retzl 2014).

Demokracia éshté késhtu njé fakt qé éshté i ne-
vojshém pér t'u pérshkruar. Nga ana tjetér, demokra-
Cia éshté njé vleré, té cilén ne duhet ta pranojmé me
bindje dhe ta praktikojmé né mésim. Temat mund té
mundésohen, atyre u ndahen oré dhe rezultatet e
nxénésve mund té kontrollohen. Té barazosh vlerat
dhe faktet do té ishte padyshim njé gabim i madh.
Nése vlerat pércohen si temé mésimore, atéheré arri-
het njé manipulim. Vlerat e kané bazén e tyre né pér-
voja. Demokracia si vleré éshté detyrimisht e varur nga
kjo pérvojé. Njé mésim dhe njé shkollé gé kéto vlera
nuk i bén veté pjesé té realizimit t& mésimit, duhet té
heq doré pérfundimisht, pér ta dhéné né mésim de-
mokraciné si fakt (Krainz 2014).
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Do té ishte njé kegkuptim i madh pér t'i kérkuar shko-
[18s stimulimin e demokraciné. Kété ajo nuk mundet
dhe s’duhet ta béjé. Shkolla ka njé strukturé té garté
dhe i ka té shpérndara né ményré té garté rolet. Shko-
lla &shté njé instrument i demokracisé dhe né té njé-
jtén kohé, njé vend jetese pér demokratét e ardhshém,
ku pérgjegjésia dhe pérfshirja pérjetohen sipas moshés
dhe né ményré specifike. Me fjalé té tjera, gjaté kohés
sé tyre shkollore nxénésit duhet té pérfitojné (pér-
fshiré dhe MGJP-né), njé¢ meényré té sjelluri demo-
kratike, e cila vijon dhe jashté shkollés. Pér zbatimin
konkret duhen pérzgjedhur fusha veprimi, né té cilat
mund té zhvillohen dhe pérjetohen kompetencat de-
mokratike té té vepruarit té individit si dhe njé shkollé
me demokraci cilésore.

Me réndési té madhe né kontekstin e shkollés éshté
sigurisht mésimi. Mésimi pérjetohet nga nxénésit si njé
vend dhe mijedis pér proceset negociuese dhe feed-
back-un, si njé vend bashké&punimi, né té cilin nxénésit
dhe mésuesit e trajtojné njéri-tjetrin né frymén e njoh-
jes reciproke. Té drejtat e njeriut dhe té fémijéve pér
shembull, jané produkt i njé praktike shkollore demo-
kratike dhe motivuese (krahaso linket né bibliografi).

Projektet shkollore jané shumé té pérshtatshme,
pér té trajnuar dhe mundésuar planifikimin e pérbash-
két, njé pjesémarrje té barabarté, njé organizim té
akorduar bashkérisht, si dhe njé evoluim dhe vlerésim
transparent. Me vleré nga ana pedagogjike dhe demo-
kratike jané shpesh projektet qé i pérkasin ményrés sé
té mésuarit népérmjet angazhimit, té ashtuquajturés
Service Learning (shembull: projekt i pérbashkét i njé
ekspozite dhe shitjes sé punéve me doré pér njé pro-
jekt bamirésie). Pérmbajtja dhe géllimi duhet té jené
gjithmoné pika kyce, né gendér duhet té jeté gjith-
moné procesi i zbatimit, i cili né vetvete éshté demo-
kratik. Projekte té tilla u mundésojné nxénésve pérvoja
dhe arritje personale dhe duhet té dokumentohen dhe
certifikohen né formén e njé portofoli, sa heré gé té
jeté e mundur.

E gjithé shkolla, pa marré parasysh ndryshimet e
médha, mund té keté né vetvete njé zhvillim demo-
kratik. Pushteti éshté i legjitimuar, zgjidhjet gjenden sé
bashku me ané té mjeteve té komunikimit, delegimit
dhe pérfagésimit. Por shkolla éshté e hapur edhe pér
komunitetin duke u treguar nxénésve se si mund té
kombinohen veprimet me vleré né botén aktuale me
mésimin e shogéruar me projekte. Projekte té tilla, té
bazuara né komunitet karakterizohen nga fakti gé ato,
veprimin aktiv e bé&jné né té njéjtén kohé dhe objekt
té mésimit. Se cili lloj projekti mund té jeté i duhur
pér vénien né pérdorim té parimeve demokratike né
vende, né sistemin arsimor dhe né secilén nga shkollat,
né té cilat mésuesit e MGJP-sé punojné, apo dhe cfaré
materialesh mésimore pérdoren atje, dalin mé miré
gjaté bisedimit me kolegét e vendit pérkatés.
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Si mé e pérshtatshme pér pérdorimin né mési-
min e gjuhés sé prejardhjes apo edhe pér pro-
jektet e pérhapura, éshté gjetja e materialeve té
duhura, pér kété ne i referohemi serisé sé vélli-
meve EDC/HRE, «Living Democracy», té Késhillit
Evropian, i cili pér ¢do véllim éshté i botuar deri
né 10 gjuhé té ndryshme dhe mund té blihet si
libér ose mund té shkarkohet falas nga interneti
(http://www.coe.int/t/dg4/education/edc/Resour-
ces/Resources_for_teachers_en.asp).

4. Té jetojmé sé bashku shuméllojs-
hmeériné. Ndryshueshméria dhe pérfs-
hirja

Ashtu si¢ u tregua edhe né kapitullin 4 A.3., duhet jo
vetém t'i aftésojé té rinjté pér té zhvilluar personalite-
tin e tyre, por shumé mé tepér ata duhet té jené aktiv
edhe né formimin e shogérisé. Njé shogéri demokra-
tike jeton nga shuméllojshméria e mendimeve, anga-
zhimi me mendimin e té tjeréve dhe nga pérfshirja e
té gjithéve pér gjetjen e zgjidhjeve té géndrueshme.
Por ajo jeton gjithashtu nga detyrimet e pérbashkéta
pér kuptimin e shtetit, pér vlera té pérbashkéta dhe
pér respektimin e interesave té pakicave kombétare.
Nga kjo gjé rezulton se né té gjitha fushat e jetés ka
konflikte midis ndryshueshmérisé dhe barazisé, té cilat
duhen trajtuar né ményré konstruktive. Shkolla fillore,
si institucion shtetéror, nuk i shpéton dot késaj din-
amike dhe éshté e detyruar té zhvillojé njé gasje sa mé
kuptimploté. Ajo duhet gjithashtu té japé ndihmesén
e saj né lidhje me kohezionin social t& shogérisé dhe
né té njéjtén kohé té sigurojé té drejtén individuale té
cdo fémije pér t'u arsimuar. Prandaj ndryshueshméria
dhe pérfshirja jané koncepte kryesore né rishikimin e
ndryshueshmérisé né shkollé (Ainscow, Booth &Dyson
2006).

Pérdorimi i nocionit «pabarazi» nénkupton theksim
dhe vlerésim té ndryshimeve; «Ndryshueshméria» ose
«diversiteti» nga ana tjetér, njeh ndryshime duke mos
i vlerésuar njékohésisht. Né diskutimet e sotme, kate-
goria e diversitetit pérgjithésisht do té thoté njé anga-
zhim i vetédijshém me céshtjet e ndryshueshmérisé
dhe shuméllojshmérisé. Tipare si gjinia, mosha, na-
cionaliteti, etniciteti, gjuha, situata sociale, orientimi
seksual, gjendja shéndetésore, paaftésia pérkatése,
shérbejné si pérshkrime té diversitetit. Pér kété arsye
pakicat kombétare nuk duhet té jené vetém té duru-
ara, por prej tyre kérkohet edhe pérshtatje si dhe asi-
milim. E théné mé konkretisht, té prekurit kthehen né
pérfshirés dhe zgjidhja e problemeve (aty ku ka) duhet
riparé bashkérisht. Nocioni «Pérfshirje» i referohet kétij
procesi dhe né shkolla, ka si géllim parésor pérballi-
min e problemeve dhe véshtirésive gjaté té meésuarit
si edhe aktivizimit né té. Ndérsa né kategoriné «integ-
rim» pritet vecanérisht arritja e njé pérshtatjeje té pa-
kicave kombétare, nga nocioni «pérfshirje» kérkohet
ndihmesé aktive pér njé zgjidhje té pérbashkét (Vojto-



va, Bloemers&Johnstone 2006). Njé shkollé pérfshirése
merret né ményré aktive me diversitetin, siguron njé
hap té sigurt pér arsimimin e té gjithéve. Njékohésisht
ajo ka kérkesa té larta cilésie pér veten e saj dhe prit-
shméri té larté tek té gjithé nxénésit (Nasir et al. 2006).

Pérse nxénésve me histori emigrimi u caktohen shpesh
masa té vecanta pedagogjike lidhur me mesataren? Si
éshté e mundur gé té rinjté, té léné pas dore né as-
pektin social, né fund té shkollés nuk marrin formim té
mjaftueshém? Pérse shumékush ndjek njé rrugeé tjetér
deri né mundésité e barabarta ose pér ngjashmériné
(krahaso kapitulli 4 B.1)? Pérse ambiciet e prindérve
pér arsimim kané njé ndikim gjurmélénés? Kéto pyetje
béhen né njé shkollé pérfshirése gé né fillim té shko-
llés, ose né fillim té proceseve mésimore. Me hyrjen
né fuqi té ligjit té ri pér shkollat fillore né kantonin e
Cyrihut (pér té dhéné njé shembull), u vendosén fuqi-
misht masa pedagogjike té vecanta integruese pér t'iu
kundérvéné pasojave negative té pérkrahjes izoluese.
Disa shkolla ndértojné grupe mésimore sipas moshés
dhe nivelit pér té arritur késhtu njé personalizim sa mé
té madh té mésimit. Me krijimin e grupeve té prindér-
ve dhe rritjes sé bashképunimit midis prindérve, shko-
llat pérpigen té arrijné pér té gjithé nxénésit njé rrjet té
géndrueshém mbi pérgjegjésiné e pérbashkét. Projekti
«Peizazhe arsimorex(krahaso listén e linkeve né biblio-
grafi) i Fondacionit Jacobs dhe ekipit drejtues arsimor
té kantonit té Cyrihut shkon madje njé hap mé tej,
duke pérfshiré edhe mjediset jashté shkollés. Mé kon-
kretisht béhet fjalé pér njé reduktimin té pengesave té
krijuara, té cilat i ndeshim ende sot ¢do dité tek fémijét
me aftési té kufizuara.

Njé shkollé pérfshirése jo vetém gé zhvillohet vazh-
dimisht, por gjithashtu ndérhyn cdo dité pér respekti-
min e té drejtave té té gjithé fémijéve dhe té rinjve.
Né themel nuk jané vetém té drejtat e fémijéve té
Kombeve té Bashkuara, por edhe té drejtat e njerézve
invalidé, té cilat pérforcohen edhe né Konventén e té
Drejtave té Invalidéve. Shumica e vendeve té emigrimit
né Evropén Peréndimore dhe Veriore i kané nénshkru-
ar dhe ratifikuar té dyja konventat. Kéto konventa si-
gurojné jo vetém njé arsimim falas pér té gjithé femijét
dhe té rinjté, por u kérkojné shkollave, t& kompenso-
jné gjithashtu disavantazhet, té cilat mund té krijohen
nga prejardhja, gjymtimet ose problemet e tjera shén-
detésore. Parimisht, mundésia pér shkollim duhet té
pérshtatet dhe me kushtet e fémijéve, pasi té drejta té
njéjta nuk do té thoté, t'i afrosh té gjithéve té njéjtén
gjé. «Premisa té tilla homogjeniteti» duhet t'u vijné né
ndihmé mésuesve té sotém pér té kuptuar mé miré
personalizimin e t& mésuarit. Pér kété ata duhet té
merren vecanérisht edhe me pérfytyrimet e drejtésisé
vetjake (Bloch 2014).

Mésuesit e MGJP-sé mund té japin njé kontribut
mjaft té vlefshém tek nxénésit e tyre né lidh-

je me mundésité e barabarta dhe pérfshirjen.
Kjo gjé, nga njéra ané, mund té arrihet veté né
mésim me ané té angazhimit dhe orientimit té
mésuesve (krahaso kétu edhe kapit 5 A.2), nga
ana tjetér, edhe jashté mésimit me ané té bise-
dave dhe késhillimeve me prindérit si dhe me
mésuesit e mésimit té rregullt (shih kapitulli 12).

5. Mésimdhénia dhe té mésuarit si
njé proces i pérbashkét pér zgjidhjen
e problemeve

Nése té gjithé nxénésit nuk merren mé me té njéjtén
gjé né té njéjtén kohé, atéheré edhe mésuesi nuk
mund té mjaftohet gjithmoné me njé metodé, apo
njé plan mésimor apo kurrikul fikse. Personalizimi dhe
demokratizimi i arsimit, i pérshkruar mé sipér, shfaget
jo vetém né organizimin e orés mésimore nga mésu-
esit, por edhe né mjetet dhe planet mésimore té ven-
deve té emigrimit né Evropén Peréndimore, Qendrore
dhe Veriore. Gjaté organizimit té mésimit duhet pasur
parasysh gé nxénésit pérkrah sekuencave té udhé-
zuara, té kené mundésiné e té mésuarit né ményré
autodidakte (Kiper& Mischke 2008). Mjetet mésimore
nénkuptojné njé puné mé té& madhe me detyra mé té
véshtira, té cilat kérkojné lloje t& ndryshme ushtrimesh
me ané té formave té ndryshme sociale dhe mjete té
ndryshme mésimore. Planet mésimore aktuale (si p.sh.
plani mésimor 21, i cili pér kantonet gjermanishtfolé-
se té Zvicrés éshté né zhvillim e sipér) bazohen tek
kompetencat, té cilat pérvetésohen dhe pérdoren né
situata té ndryshme. Né vend té kushteve paraprake,
pra pér até cka nxénésve i ofrohet, vémendja pér-
gendrohet mé tepér tek output-i, pra tek rezultatet e
shkollimit (krahaso gjithashtu kapitulli 5 A.1).

Duke u nisur edhe nga ajo, cka njé pjesé e gjeré
nénkupton dhe pranon, mésimi kuptohet si njé
proces aktiv dhe interaktiv. Bashké me marrjen e
informacionit, arrihen edhe kushtet e para té té
mésuarit, por nxénésit duhet gjithashtu té pérpi-
gen pér t'i kuptuar ato.

Dija duhet kombinuar, né ményré té tillé gé ajo té
mund té pérdoret pér zgjidhjen e ¢éshtjeve mé té
véshtira. Pas kryerjes sé njé detyre, ajo cka arrihet
duhet kontrolluar dhe vlerésuar. Mésimdhénia dhe
té mésuarit duhet té plotésojné njéra-tjetrén né até
ményré, sa gé té dyja té mund té ndihmojné né zgji-
dhjen e problemeve. Mésuesi ndihmon pér zgjedhjen
e temave sipas moshés dhe interesave, pér ta kuptu-
ar problemin sa mé miré, pér nxitjen e motivimit té
nxénésve, pér té treguar problemin e paragitur dhe
pér ta zgjidhur até. Informacionet, njohurité dhe zoté-
sia e nevojshme pér zgjidhjen e problemeve, pérpuno-
hen sé bashku, mésuesi pérkrah aq sa éshté e nevo-
jshme dhe ofron ndihmé. Pasi bazat jané pérpunuar,
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mund té kalohet né planifikim konkret. Nése éshté
gjetur rruga e pérshtatshme, nxénésit béjné detyrat
e nevojshme dhe mé pas kontrollojné pérfundimet e
arritura. Proceset e mésimdhénies dhe mésimnxénies
lidhen me njéra-tjetrén dhe ndérveprimi i ofron
nxénésve njé mundési té pérshtatshme, sipas nevoja
té tyre pér ndihmé, autonomi dhe ndjenjé pérkatésie
(Rohlfs 2011). E gjithé kjo vlen pa dyshim edhe pér
mésimin e gjuhés sé prejardhjes dhe mund té pérdoret
gjithashtu shumé miré né leksionet e saj, njésoj si né
mésimin e rregullt.

Véshtirésité mé té shpeshta né mésimin e gjuhés sé
prejardhjes jané problemet né lidhje me gjuhén stan-
darde dhe té kuptuarit gjaté leximit né gjuhé pérkate-
se, duke gené se shumé nxénés e flasin gjuhén e tyre
vetém né variant dialektor dhe mezi flasin e shkruajné
né gjuhén e paré (krahaso kétu edhe kapitulli 8). Pér
kété, aftésia e mésuesit luan njé rol té réndésishém
pér t'i kapur sa mé herét véshtirésité dhe pér t'i lo-
kalizuar ato sic duhet. Pér kété gjé, fillimisht u duhet
referuar situatave mésimore specifike, té cilat mund
t'i shkaktonin probleme njé fémije. Shpesh shkaku
éshté se fémija né fjalé, nuk i ka pérvetésuar kompe-
tencat, pérshtatet né ményra té tjera té ndérveprimit,
né shtépi apo né mésim pérdor strategji t& ndrysh-
me té té mésuarit. Nése fémijét, me gjithé mundésiné
pér njé shkollim té personalizuar, shfagin né shkollé
probleme té vazhdueshme, duhen realizuar né shumé
vende té ashtuquajturat biseda né mjediset shkollore
(krahaso listén e linkeve né bibliografi; sipas rajonit
ndryshon dhe nocioni). Ato kané pér géllim, té bash-
kojné piképamijet e té gjithépérfshirésve, té béjné njé
analizé té situatés sé fémijés dhe té caktojné sé bash-
ku objektiva, té cilét mé pas béhen bazé e planifikimit
té masave gé duhen marré. Nga zhvillimi i bisedave né
mjediset e shkollés, arrihet si rregull njé plan i dobi-
shém. Pas njé kohe té caktuar, bisedat pérsériten dhe
arritja e objektivave rishgyrtohet. Procesi i bisedave né
mjediset e shkollave zhvillohet né shumé vende, nése
pér nxénésit éshté e nevojshme mésimi né gjuhén e
vendit si gjuhé e dyté. Kuptohet gé mésuesit e MGJP-
sé jané partner té vyer gjaté bisedave té tilla shkollore.

Personalizimi i arsimit, i pérshkruar kétu, nénkupton
gjithashtu, se i gjithé potenciali i njé fémije pranohet
dhe vlerésohet si nga ana e shkollés, ashtu dhe nga
mésuesi. Gjithsesi nuk béhet fjalé vetém pér cilési por
edhe pér aftési té vecanta, té cilat pér mésimin né
shkollé mund té konsiderohen té dobishme.
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Pér té vepruar me aftési, si njé njeri i pérgjegj-
shém, né njé shoqgéri té hapur, individi duhet
pérkrahur pér té gjitha dhuntité e tij. Kétu
pérfshihet edhe shfrytézimi i duhur i potencialit
gé ka njé fémijé, si p.sh. gjuha e tij e parg, histo-
riku i tij specifik kulturor, si dhe pérvojat e tij té
deritanishme né jeté.

Né ndryshim nga té kuptuarit gabim té «individualiz-
mit», «personalizmi» nuk synon njé rrallim té shkolli-
mit, por marrjen parasysh té personit, fémijés, si dhe
té té drejtave té tyre, pérgjegjésisé dhe detyrimeve
(OECD 2006). Pér kété arsye, té gjithé fémijét dhe té
rinjté duhen trajtuar si té barabarté (Emmerich & Hor-
mel 2013). Né gendér nuk géndron shfrytézimi i tyre
si Nxénés té miré, por pérvetésimi i kompetencés dhe
zhvillimi i saj. Me nocionet: «diversitet» dhe «pérfshi-
rje», procesi i shndérrimit pérkufizohet kétu i ploté.
Pa pranimin e «diversitetit», pérfshirja kthehet né njé
masé té detyrueshme, por pa «pérfshirje», diversiteti
zévendéson paarsyeshmériné dhe indiferencén. Veté
té dyja sé bashku, i tregojné shkollés demokratike
rrugén drejt sé ardhmes, e cila duhet arritur nga té
gjithé personat e pérfshiré.
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