S6zlG anlatim, dil kullaniminin ikinci en bayuk alanini
olusturmaktadir. (Hatta daha dogrusu ilk alanini: in-
sanlik tarihinde oldugu gibi neredeyse tim bireylerin
tarihinde de uzun soluklu s6zlU anlatim streci sonunda
yazma ve okuma gibi kilttre dair tekniklerine ancak
sira gelmektedir.)

S6zIG anlatim dinleme ve konusmayi da kapsar. Bu-
nunla s6zIU anlatiminin edilgen (dinleme/dinleme be-
cerisi) ve etken (konusma) yonu kastedilmektedir. Bu-
nunla, iletisimsel yeterliklerin gelistirilmesi s6z konusu
oldugunda dinlemeyi desteklemenin esit ve énemli bir
rol oynadidi anlatiimaktadir.

S6zIli anlatim alaninda yapilan calismalarin kendi
kurallari var, ancak yazili destekten bagimsiz degildir.
iki biyuk alanin arasinda déntstmli bir iliski séz ko-
nusu: S6zIU alanda yapilan calismalar sonrasinda ya-
zlli anlatima da yarar ve tam tersi, gelismis bir yazili
anlatim becerisinin ise farkli s6zlU ifade bicimine etkisi
vardir.

Okuldaki calismalar icin de énem tasiyan s6zlu dil
kullaniminin 6zellikleri asagida belirtildigi gibidir:

Konusmacilar iletisimsel durumlarda normal du-
rumda ayni zamanda ayni yerde bulunurlar. Boy-
lelikle mimik ve jestlere dayali araclar ve sézel ol-
mayan durumsal goéstergelerin kullanimi (6rnegin
yakinda bir kisi ya da bulutlu gékylzind goster-
mek icin) mUimkdn olur. Bu araclar anlamaya des-
tektir, s6zIU iletisiminin “geciciligi” acisindan an-
lamli ve islevseldir. Bu, yazili durumlarda artzamanli
olarak gerceklesen ve calisilip yinelemeli okuma-
larla tekrarlanabilen ‘yazma’ ve ‘okuma’ adimlari
bambaskadir. (Burada ele almayacagimiz telefon
konusmalari veya yazili sanal sohbetler (chat) 6zel
bir konumdadir.)

S6zIU anlatim, dilsel acidan yazili dilden kendi
farkl kurallarini izler. Tamamlanmamis ctmleler,
yarim birakilan ciimleler, tekrarlar, anlk dil gecis-
leri (6rnegin ana dilden okul diline veya standart
dilden lehceye), cagrisima baglh sicrayislar vs. ola-
gan ve gunltk konusmalarda rahatsizlik vermez
veya sadece 6zel durumlarda. “Cagdas” s6zIU an-
latim becerisi, okuldaki bir sunumda 6érnegin yazili
normlardan yola cikilan daha kati kurallar gecer-
lidir. Ancak burada da 6grencilerden “kitap” gibi
konusmalarini beklemek kesinlikle yanlis olurdu.
Ancak bu bilincli sekilde ve Ust dlizey konusma Us-
lubunun calisildigr ve motive edici (sahnelemeler,
sunum vs.) uygulamalarin yapildigi ortamdan da
vaz gecilmez.

S6zIlG anlatimin dil dersi icin 6nemi blyuktdr; bu tabi
ana dil dersi icin de gecerlidir. Bu konunun &nemi
(6zellikle alt siniflarda) iletisimin buydk bir kisminin
derste konusma ile geciyor olmasindan da acikca an-
lasilabilir. Ders olayina dahil olmak isteyen, bir tarafta
dinlemeli ve dinlerken anlamali, diger tarafta da s&zIU
anlatim alaninda farkli etkin becerilere sahip olmali-
dir. S6zIU anlatimin 6nemini asagidaki dilsel beceri ve
destekleme alanlarini 6zetleyen tablo géstermektedir:

Edilgen Etken
Beceriler Beceriler
S6zIG Anlatim: Dinleme Konusma
“Dogustan gelen” (Dinleme
birincil beceriler Anlama)
Yazili: Okumak Yazma
ikincil/ardil olarak edini- | (Okuma
len kulttr teknikleri Anlama)

iki buytk sézel ve yazili anlatim alanina bir yandan
“dogal” ve yonlendirme olmaksizin, diger taraftan da
okulda desteklenip gelistirilen sdzcik dagarcigi ve dil-
bilgisi edinimi eklenmelidir.

Okuma ve yazma kdaltdr tekniklerinin gelistirilmesi
¢ogu durumda dinleme ve konusmanin sézel kisminda
gelismis becerileri gerektirir. Cocuklarin bytk kismi
okula baslarken en azindan gunlik dil kullanimina ilis-
kin yeterlikleri beraberinde getirmektedir. Okul ders-
leri buna ragmen sozel alanda da gelistirmeye yonelik
bir alistirma yelpazesi sunmaktadir. Buna iliskin agirlik-
li incelemeler (konusma didaktigi, anlatmak, sunmak
vs.) “S6zIU Anlatimda Hedefler ve Calisma Alanlari”
konulu 3b béliminde yapilmaktadir. Bu noktalar ADE
icin belirleyicidir ve bu kitapgigin uygulama béliman-
de ders 6neriler bélimlerinin temelini olusturmakta-
dir.

Bunun yani sira oncelikli olarak irdelemek iste-
digimiz, sesbilgisi, sézcik dagarcigi ve timce bilgisi
(ctmle bilgisi/sdz dizimi) alanlarinda, ana dil egitimi-
nin s6zlU iletisimi gelistirme ozellikleridir. Sebebi, leh-
ce ve standart dilin bircok dilde yan yana olmasi ve
bircok 6grencinin ana dilinin sadece evde konusulan
lehcesinden ibaret olmasidir. Buradan — hedeflerinden
biri standart dile giris olan ADE icin — ¢ikarilabilecek
ydnerge ve calisma alanlari asagidaki gibidir:



a) Ana Dilin Sesbirim Dagarcgina (Fonem En-
vanteri) Titizlikle Giris Yapilmasi

Burada standart dilin belki lehcesinde bilinmeyen ya
da ayrimi yapilmayan sesler konusunda bilinglendirme
ve akustiginin calisiimasi sayilmali; érnek: Glney Slav
dillerinde ‘tsch’ ve ‘tch’ sesleri ve de sesbirimleri birbi-
rinden ayrilir (‘"HUtchen’ = (kcUk sapka) kelimesinde
oldugu gibi); ilki icin ‘¢’, tch icin de ‘¢ '. Arnavutca
‘da ayni fark ‘¢’ ve ‘g’ yazi birimleriyle belirlenir. Bazi
lehcelerde (yabancilar icin de zor olan) bu ayrim nadir
yapilir ya da hic yapilmaz. Bu, dinleme ve konusma-
ya yonelik 6zel alistirmalarin gerekli oldugu anlamina
gelir. Hedefi, cocuklarin kulagini dogu yazim icin de
gerekli olan bu farklara duyarl kilmak. Ogrenciler, uy-
gun alistirmalar olmasa metinlerinde bu ayrm eksik-
liginden kaynaklanan hatalar yapardi. (Buna Almanca
dersinden bir ¢rnek ‘a" ve uzun ‘e’ arasindaki farki
idrak edemeyen cocuklarin “Kase” ve “Madchen”
yerine “Kese” ve “Medchen” olarak yazmalarndir.)
(GCogu cocugun orgin derslerden tanidigi) akustik ay-
nm alistirmalan ¢ok kolay uygulanabilir; bkz. &neriler
uygulama bélima Unite 1. Bunun icin uygun baglami,
birinci veya ikinci sinifta s6z konusu yazi simgelerine
giris dersi saglamaktadir.

b) So6zciik Dagarcigi Calismalari

Sesbirimleri ve yazi birimlerinin dil seviyesinin bir Us-
tinde kelimeler yer alr. Burada ana dilin standart
ve lehce dizeyleri arasinda ¢ok fark olabilecedi gibi,
degisik lehceler arasinda da olabilir. Bu farklar konu
edilip mUmklnse bir poster Gzerinde gorsellestirilme-
lidir; burada dili yansitmak ve kendi dilini her yénUyle
tanimak adina potansiyel olukca ylUksektir. Bunun yani
sira adim adim ve hassasiyet gdstererek standart dil
kavramlar da &égretilmelidir. Ogrencilere bunun igin
6nce s6zlU sonra bir ihtimal yazili ciimle kurabilecek-
leri kelime ve s6z kaliplarini not edecekleri kiictk bir
defter verilebilir. Burada, ana dil egitiminde, dil ge-
lisiminin énemli bir bélumd olarak, sézcik dagdarcid
calismasina 6zellikle 6zen gésterilmelidir. Bunun akla
yatkin bir sebebi var: Gé¢ ortaminda blyUyen bircok
cocuk ve gencin ana dil dizeyinin, glnlik ve ev or-
tami s6zcik dagarcigi, s6zIli ve lehce kullanimiyla si-
nirli olmasidir. Bircok 6grencinin kendisini go¢ ettigi
Ulkenin okul dilinde daha glcli hissetmesi, bu dilde
her glin ve sistematik sekilde egitilmesine bagli ola-
rak dogaldir. Hedef, ana dili daha st seviyede kulla-
nabilir olmasini saglamaksa ADE dersleri merkezi bir
kurum (eg@itime uzak ortamda yetisen cocuklar icin
de neredeyse tek kurum) goérevi gormektedir. S6zIU
anlatiminin — anlayarak dinleme ve konusmanin - bu-
radaki 6nemi ne kadar yiceltilse azdir. Cogu zaman
yazili alandan daha basit ve korkusuz olan dil kullanim
cesidini tanima ve deneme firsati tanimaktadir. He-
def, ana dilde iyi diizeyde okuma yazma yeterliklerini
edinmekse s6zlU anlatim alaninda geri bildirimli ve iyi
planlanmis calismalar hazirlamanin degeri de oldukga
yuksektir.

¢) Genisletilmis S6z Kaliplari ve S6z Dizimi

Kelimelere indirgenmis bir sézcik dagarcidr calismasi
yetersiz kalir. Bir dilin sézctk dagarcigina ait olan kalip
sozlerden bahsedilmisti. Bu s6z gruplarinin égrenciler
tarafindan etkin kullanimini saglamak icin bilincli se-
kilde 6gretilmesi, belirlenmesi, cokca calisilip uygulan-
masi gerekir. Bunu énce s6zli, akabinde yazili olarak
yapmak yéntem olarak kendini kanitlamistir. Ayni sey
asagidaki sézcuk gruplar / konusma kaliplari igin de
gecerlidir:

1. ‘Chunk’lar, yani “... rica edeyim.”, “... bilir mi-
yim?", “Latfen bana .... Bilir misiniz?” vs. gibi
s6z gruplari veya s6z kaliplari. ‘Chunk’larin kul-
lanim degeri ginltk, az bicimlendirilmis iletisim
durumlarinda yuaksektir. Cocuklarin bu ifade
sekillerini standart dilde bilmeleri ana dillerine
vakif olmalarinin 6n sartlarindandir. Bu konuda
alistirma yapmanin en iyi yolu, kiclk rol oyun-
lari gibi oyun mizanselleridir.

2. Ayricaokulicin kullanim degeri yUksek tasvir, tar-
tisma, kiguk sunumlarda yer yer hep kullanilan
bir dizi ifade sekilleri hazir olmalidir. ‘Tartismalar’
alanina dahil olan “Benim distinceme goére du-
rum soyle ..."”, “Bu gorlse katilmiyorum/Benim
bu konudaki goérastim farkli”, “Buna tamamiy-
la katiliyorum/hi¢ katilmiyorum”, “Bu temelde
dogru, ama..." vs. gibi s6z kaliplari ya da cimle
yap! taslari. Bu gibi s6z kaliplari 6grencilerle bir-
likte biriktirilmelidir. Bu konuda bazi kaliplarin
tanidik olmasindan dolayi okul diline bakilma-
si yararli olabilir. Akabinde s6z kaliplar yazilip
olaganca calisiimalidir. “Temel ilkeler” ders ki-
tabinin 7 B4 boéliminde ana dil yeterliklerine
onemli katki saglayan basit konusma kaliplari-
nin gorsellestirildigi Londra’daki ispanyolca ana
dili egitiminden fotograflar bulunmaktadir. Og-
rencilere ciimle yapi taslari verilerek konusma si-
rasinda baglanti kurmayi ve boylelikle tartisma-
nin batdnldginun nasil korunacagr uygulama
bolumi Unite 12 ‘de gosterilmektedir.

Bir Ust dil dizeyi — bicimbilgisi ve sdzdizimi alt bolimle-
riyle dilbilgisine olan talepler — ana diline gore, lehce ve
standart dil arasindaki farklara gére degismektedir. Bu-
rada Kosovall 6grenciler Arnavut standart dilinin &zel
mastar (-mak/-mek) yapisini, gliney Slav 6grencileri
de standart dilinin ad durumlarinin dogru kullanimini
6grenmek zorundadir. Kalici bir 6grenme igin 6gren-
me psiklojisinin temel ilkesi, 6grencilerin 6grenmeleri
gereken konuyu 6nce anlamalari (en iyisi: kesfederek
6grendiginin bilincine varmak) ve coklu bicim ve evre-
lerde calisip uygulamis olmalaridir. Konu, goérebilmek,
adlandirmak ve diyalog ya da eylem odakli alistirma ve
uygulama bicimleri oldugunda, sézla iletisimin dnemi
blydktar.



d) Ana Dil ile ikinci Dilin iliskilendirilmesi

ADE 6grencileri sadece ana dillerini taniyip bilmekle
kalmaz, ayni zamanda yasadiklari Glkenin okul dilini
de bilirler. Cogu zaman kendilerini bu dilde daha ye-
terli bile hissederler; yukarida da belirtildigi gibi okul-
da her gln verilen egitime bakildiginda bu ¢ok da sa-
sirtici degildir. Ana dil egitiminde mevzu bahis olan
ana dilin gelistirilmesi adina ¢cogu 6grencinin okuldan
sahip oldugu kaynak ve yeterliklerinden mutlaka fay-
dalanilmalidir. Bu sézcik dagarcidinin, drnedin ana
dilde gunltk ev ve ailevi konularla sinirli kelime ha-
zinesinden sikca daha zengin olmasini sayabiliriz. Bu
ana dilde yapilacak s6zcik dagarcigi calismalarinda,
okul dilinden hazir ve agiklamasi yapilmis bazi kav-
ramlara basvurulabilecedi anlamina gelir. O zaman ilk
dilde uzun agiklamalara gerek kalmaz; sadece kavrami
vermek ve uygulatmak kalir. Bu &zellikle, iyi dizeyde
bir dil hakimiyeti icin olmazsa olmazi olan daha zorlu,
okul dagarcigiyla ilgilidir. Ama yukarida s6zi edilen
s6z kaliplari icin de okul diline basvurulabilir. Bu iliski-
lendirmelerle (cocuklarin cogu zaman ana dilde aile ve
ev ortamindan kelime dagarcigina, Ust seviye dagarci-
gina ise okul dilinde vakif olmalari) sikca gdzlemlenen
ana dil ve okul dili dagarciginin birbirinden ayriimasi
sorununa da karsl konulabilir. Daha genis agidan ba-
kildiginda bu kaynaklar ve 6nbilgiler, dilbilgisine dair
olgularin veya 63renme stratejilerinin aktarilmasinda
kullanilabilir, kullaniimalidir da (bkz. bu dizi kitapcik
5). Tum bu durumlarda tamamlayici hedef, okuma
yazma yeterliklerin arttiriimasiysa, s6zlU iletisiminin
tartisma ve alistirma araci olarak da 6énemi bUydktar.
Sadece s6zlU yeterliklerin edinimine ve olusturulmasi-
na yeterince zaman ayrilir ve 6zen gosterilirse bu arag-
tan yararlanilabilecegi ortadir.

Bu kitapcik “Ana Dil Egitimi Dersi icin Materyaller”
dizisinin didaktik kitapgiklarindan 1 ve 2'yle yakindan
ilgilidir. Kitapcik 1 ve 2 ana dilde yazma ve okuma-
nin gelistirilmesine iliskin oneriler verirken Kitapgik
3'te genis s6zIU iletisimi alanini konu edinir. Yukarida
verilen 6zette de goruldugd gibi dinleme / dinleme
anlama ve konusma alanlarini kapsamaktadir. Okuma
ve yazmadan farkli olarak okulda temelden verilme-
si gereken kaltur teknikleri degil, neredeyse tim co-
cuklar krese baslarken beraberinde getirdikleri ginltk
yasam yeterliklerinin gelistirilmesidir s6z konusu olan.
Okulun gorevi, bu yeterlikleri Gst seviye baglamlarinda
strekli kullanilir ve islevsel olmasi icin gelistirmektir. Bu
ADE'de ana dile, dzellikle de standart dile odaklana-
rak gerceklesir. Okul diliyle uygulanabilir bir baglant
kurulabileceg@i yukarida 2d'de gosterilmistir.

ADE 6gretmenlerini, sozlU iletisimi gelistirme ca-
lismalarinda, destekleyecek ders énerileri ve didaktik
tavsiyeler asagida belirtilen alanlara bolinmus (hem
etkin hem edilgen (konusma ve dinleme) boyutu kas-
tedilmistir):

Dinleme Calismasi; Uretken Dil Kullanimina iliskin
Oneriler

ikili ve Grup Goérismelerinde Uygun Davranislar
Yasanmisliklari ve Hikayeleri Anlatma ve Oynama

Sunmak

Boltim 11 (ikili ve Grup Goériismelerinde Uygun Davra-
nislar) 13 ders 6nerisiyle oldukca genis bir alani kapsa-
maktadir. Bu bir tesaduf degil; burada konu edinilen
beceri ve yeterlikler iletisim butintnin temelini olus-
turmakta ve 6zenli bir egitim gerektirmektedir.

32 ders taslagi, 6nerilen plan akisinin agik, net ve
anlasilir olusu 6n planda tutularak olusturulmustur.
Girislerde ara ara hedefi tamamlayan ve temellere dair
bilgi veren 6gtler de yer almakta; bazi ders taslaginin
sonunda yer alan “secenekler” ve “gérusler” balum-
leri metodik alternatif ve de didaktik/metodik detay
gorusleri icermektedir.

Farkli acilara iliskin 6git ve alistirmalari “Didaktik
Oneriler” dizisinin kitapciklarinda bulabilirsiniz; s6zli
anlatimin yazili konulara iliskin 6nemi agisindan ddsu-
ndldrse bu hic de sasirtici degil. Asagida siraladigimiz
kitapgik ve konulara 6zellikle dikkat cekmek istiyoruz:



