Kitapcik 1:

Ana Dilde Yazih
Anlatim Becerisinin
Gelistirilmesi

Ana Dilde Yazili Anlatim
Becerisinin Gelistirilmesi:

Bkz. uygulama boélimiinde
1,2,7.4,14, 18 vs. s6zlu 6n
alistirmalarla ilgili &nerilere;

Kitapgik 2:

Ana Dilde Okuma
Becerisinin
Gelistirilmesi

Ana Dilde Okuma Becerisinin
Gelistirilmesi:

Bkz. dzellikle sesli okumaya
iliskin uygulama boélimdinde
1,10, 11 ve 16;

Kitapgik 4:
Ana Dil Egitiminde
Kilturler Arast Yeter-
liligin Gelistirilmesi

Ana Dil Egitiminde Kdltirler
Arasi Yeterliginin Gelistirilmesi:

Ders taslaklarinin blyuk
boliumi dnemli dlctide s6zl
anlatima iliskin birimlere sahip
(aciklayici gorismeler, konu
e alani tartismalari vs.);

Kitapgik 5:

Ogrenme Stratejileri-
nin ve Tekniklerinin
Ogretilmesi

Ana Dil Egitiminde Ogrenme
Stratejileri ve Teknikleri:

Buradaki s6zlU anlatima iliskin
birimler farkli 6grenme strate-
jilerinde tecrbe alis verisiyle
ilgilidir.

Son olarak bu kitapgigin digerlerine gére farkini be-
lirleyen 6zellikten bahsedelim: Bu kitapcigin yazarlari
ylUksek lisans tezlerine biylUk bir gayret ve enerjiyle
“ADE'de S6zIi Anlatimin Gelistirilmesi” konusuna
adayan U¢ genc 6gretmen (Livia Huber, Annina Ru-
der, Flavio Ruffo). Proje ylrUttcisu ve ADE tarafindan
sorumlu editérlerinden olusan bu ekip hem yenilikgi
hem calisma dizeni bakimindan Uretken bir ekip ol-
mustur.

Onemli kaynak olarak (bircok baska kaynaginin
yanisira) “Sprachfenster”, “Sprachland”, “Sprachwelt
Deutsch”, “Die Sprachstarken” ve “Pipapo” gibi dil
Ogretim materyallerine basvurulmustur. Bu ders ma-
teryalleriyle baglanti kurmak dil 6gretiminde giincel-
ligi saglar ve ADE ile 6rglin dersin bagdastirilmasini
destekler.

S6zIG anlatim alani farkh diller ve geleneklerden olu-
san genis kapsamli kaynaga sahip dev bir alandir. Farkli
gelenekler kendini 6rnegin “sinif kurulunda demokra-
tik tartisma” ya da “siirlerin canli ve farkli okunmasi”
gibi hedef alanlarinin farkli kulttrlerde sahip olduklari
degerde gosterir. Asagida Bati ve Kuzey Avrupa go¢
Ulkelerinde s6zli anlatim becerilerinin 6gretiminde
nispeten hemfikir olunan ve ana dil egitimi uygulama
alani icin de ilgin¢ olan birkac nokta Gzerinde dura-
cagiz.

a) Sozlii Anlatimda Hedef ve Calisma Alanlar

Okulda verilen egitimin dinleme ve konusma icin alan-
lar Gstd hedefi 6grencilerin iletisimsel beceri yeterligini
glclendirmektir. Bu, hem &rgiin egitimde hem ana dil
eg@itiminde, yasa uygun bicimde ve dgrencileri standart
dillerini yetkin kullanim hedefini gdzeterek gergeklesir.
S6zIu dil kullaniminda yani konusumalar, belli hedef
ve calisma yéntemi olan diyalog ve monolog arasinda
degisir. Konusma egitiminin tamami bu diyalog turle-
rine bagldir. Hedefse, diyalog, catisan fikirlerin goéri-
stlmesi, toplumsal rol oyunlari, réportajlar, (oynanmis)
telefon gértsmelerinde vs. uygun davranisi sergilemek
oldugu gibi konusma kurallarina bagli grup tartisma-
lar, sinif konusmalari, catisma konusu icin ¢dzilm
muzakerelerinde vs. demokratik dinleme ve konusma
tutumudur. Monolog tirleri arasinda farkl baglamlar-
da (anlasilir ve cazip sekilde aktarmak odakli) anlati,
bildiri, sunu ve de ezberden okuma, bilincli okuma
ve okul tiyatrosunun bazi, etkili konusmanin (da) s6z
konu oldugu tdrleri sayilabilir.

“Dinleme” konusu genelde konusma ve s6z konu-
su hedeflerle baglantili olarak calisilir. ilgili ve hedefe
yonelik yonergelerle mutlaka desteklenmelidir — bun-
lar icerigin kavranmasi, demokratik tartisma tutumu
veya siiri yorumlama niteligi ile ilgili olsun. Anlasilir bir
calisma ybnergesi ve odaklanma noktasi olmaksizin
sadece dinlemenin yarari azdir. S6zel 6zelliklerin g6z-
lenmesi, drnegin ana dilde (dinleme ornekleri ile) leh-
e tUrlerini tanimlamak ya da kisi veya grubu konusma
dilinde belli sive 6zelliklerine duyarli kilmak gibi 6gren-
me durumlari s6z konusu oldugunda “farkinda olarak
dinleme” 6nem kazanir. Dinleme (alaninda edinilen)
yeterlikler 6nemli ve heyecan verici dilde distinebilme
alanina yarar.

iletisimsel alistirmalar ve 6grenme durumlarinin an-
latildigr tdrlerin yani sira yeterlik odakli calisma tarG
de vardir. Burada odak noktasi konusmanin kendisidir,
konu alaninin icerigi degil. Bu kategoriye dahil olan,
benzer sesbirimleri (6rnegin ¢/ ¢, bkz. bolim 2a) ayirt
edebilmek icin s6zU edilen alistirmalar ve diger 6zellik-
le alt siniflarda dinleme ve sesletim (telaffuz) alistirma-
laridir. S6z konusu calisma, taklit yontemi ya da daha
serbest, yonlendirmeli konusma ile gerceklesebilir
(taklit ederek konusmada ornek tekrar edilerek isle-
nir, yonlendirmeli konusmada eldeki érnek degistirilir;
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bkz. Kitapcik 1 (Yazili Anlatimin Gelistirilmesi) bélim
4d girisinde ve “Temel ilkeler” ders kitabinin bélim
8A.5a'da tanimlanan Scaffolding= yapi iskelesi). S6z-
clk dagarcigr calismasi ve genisletilmis séz kaliplarinin
ogretimi de genis anlamda yeterlik odakli calismadan
sayilabilir. iki alaninin da ADE icin énemi bilytk clinki
ikisi de 6grencileri ana dilde gelismis yeterlige ve ol-
dukca dengeli iki dillilige ulastirmaya yardimcidir; bkz.
yukari bolim 2b ve 2c.

b) Ogretmenin Konusma ve Soru Sorma Tutumu-
na iliskin

Ogrencilerin sézIi anlatim becerilerini gelistirmeleri
isteniyorsa bunun icin zamana ve uygulama olanak-
larina ihtiyag vardir. Bunun hangi boyutta olacagr 6g-
retmenin konusma ve soru sorma tutumuna baglidir.
A tipi 6gretmen slrekli geleneksel ve dar “soru sorma
modunda” iletisim kuruyorsa (“Ulkemizin en uzun
nehrin adi nedir?”, “Hikayemizin kahramani nerede
yaslyordu?” vs.) 6grencilerin gelisme gostermesi zor
olacaktir. B tipi 6gretmen bu kisir ve gercek olmayan
sorularin aksine agik sorularla ya da daha iyisi fikirlerle
sinifa yonelirse 6grenciler kendiliginden s6zIG ifadele-
rini gelistireceklerdir. Bu tip soru ve fikirlere ¢érnek “Ul-
kemizin nehir ve gélleri hakkinda neler 6grendiniz?”
“Hikayemiz kahramaninin begendiginiz veya rahatsiz
oldugunuz davranislarini tartisiniz! ”.

Bircok dgretmen ne yazik ki — icgtdusel ve tahmi-
nen kendi okul tecribesinden dolayl — égrencilere cok
az konusma firsati taniyan soru sorma ve konusma
tutumundan yana egilim sergilemektedir. Arastirmalar
normal 6gretmenlerin kullandiklari konusma kaliplari-
nin tek tek 6grencilerin kullandiklarindan cogu zaman
20-30 fazla oldugunu gdstermektedir. Dersinizde bu
durumu dizeltmek icin asagidaki noktalara dikkat et-
mek yardimci olacaktir:

Ogrencilerin cevaplarini tekrarlamamak (“6gret-
men ekosu” deger dlslrict ve 6grencilerinin
sesli ve anlasilir sekilde konusmalarini dnleyici et-
kisi vardir). Benzer olumsuz bir tutum da cevaplari
“iyil”, “stper!”, "evet dogru” vs. gibi rittellerle
odullendirmek, modasi gegmis, 6gretmen odakli
bir Gsluptur.

Metin, konu alani icerigi, sorun ve catisma Uzerine
konusmalarda mimkUnse konusma 6nerileri ya da
en azindan genis, gercek sorularla calismak (ger-
cek olmayan kisir sorulardan kacinmak). Konuya
giris 6nerileri ve devami dersi planlarken titizlikle
distndlmeli; 6gretmen ancak belli bir sire ve de-
neyimleme sonrasinda icsellestirmis olur.
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Ogretmen olarak mimkiin oldugunca geri planda
kalmayi saglayacak kural ve ritGelleri sinifla birlik-
te belirlemek ve deneyimlemek. Grup tartismalari
veya sinif gérismelerinde érnegin énceden calisilip
dersin basinda (karsihginda cevap bekleyen 6gret-
men sorusu degil de) fikir ya da yonerge verildiyse
ogrenciler pekala kendi kendine veya sinif arkada-
sina so6zU verebilirler.

Ogretmenin merkezi ve konusma kaliplari baki-
mindan baskin konumunun da aza indirgendigi
6grenci odakli ders seklini benimsemek de ayni
amaca hizmet eder (bkz. “Temel ilkeler” ders ki-
tabinin, dzellikle 5 ve 6. bolimleri). Ogretmenin
cogu zaman birden fazla sinif veya yas grubunu
ayni anda yénetmek zorunda oldugu ADE'de itiraf
edilmeli ki bu zor bir gérevdir. Ancak burada da so-
rumlulugu 6grencilere aktararak 6gretmen odakli
ders yonetim seklini azaltmak mUmkundar.

¢) So6zlii Performansi Gézlemek, Degerlendirmek,
Hedef Odakli Desteklemek

Yazili metinlere oranla s6zlU performansin gozlemle-
nip gelisim odakli degerlendirilmesi daha zahmetlidir.
Coklu dinleme ve ¢dzimleme sadece ses veya video
kayitlariyla calisihrsa mdmkdndir. Bu olanaklarin
cercevesini her halikarda zorlar. En azindan fazlaca
dikkat cekici durumlarda (6rnegin bir cocugun metin
okumasi sirasinda ses kaydi) cok daha guvenli/dogru
sonug verdigi icin bu yénteme sira gelmelidir.

S6zIU anlatim alaninda pek yardimi olmayan genel
degerlendirmeleri énlemek icin kriter odakl ve konu
odakli yasa ve ana dildeki gelisim dlzeyine uyarl bir
yaklasim ©nerilir. Bunun icin “Temel ilkeler” ders ki-
tabinin 7. bélimine géndermede bulunuyor (perfor-
mansi destek odakli degerlendirmek, iyi uygulama 6r-
nekleri B béliminde) ve asagidaki énerilerle konuyu
tamamlamak istiyoruz:

"Resmi”, beyan edilmis goézlem ve degerlendirme
durumlarina iliskin (6rnegin sunum, tiyatro sahne-
si, siir okuma sirasinda vs.): Kriterler burada 6n-
cesinde acik ve net bir sekilde, mimkunse bircok
maddeden olusan kriterler tablosu olarak belirlen-
meli ve gorUstlmelidir. Degerlendirmeler boylelikle
ogrenciler icin daha seffaf, sonraki destek ve calis-
malarin ¢ikis noktalari da hemen gérinir bir hal
almis olur. Uygun alistirmalari ve calisma sekillerini
bulmak 6gretmen profesyonelliginin parcasidir. Kri-
terler iceren gdézlem anketlerinin bir diger olumlu
yani, 6grencilerin (en azindan 3. siniftan itibaren)
formu doldurup ilgili maddelere iliskin duyarliligini
arttirabilmesidir. Sunumlara iliskin degerlendirme
anketi 6rnegini “Temel ilkeler” ders kitabinda 7 B1
boélimdnde bulabilirsiniz; ayrica “Ana Dilde Oku-
ma Becerilerinin Gelistirilmesi” kitapgiginda no.18
(canli okuma icin 6z degerlendirme tablosu).



“Resmi olmayan”, 6zel olarak duyurulmamis goz-
lemler (6rnegin grup veya sinif mdzakereleri, 6§-
renci sunumlari, tek tek canli okuma ya da benzeri
gozlemlenebilir gosterilerde): Ogretmenin bu gibi
durumlarda da dikkat gekici gdzlemlere iliskin not
almasi yararlidir (“X digerlerini daha dikkatli din-
lemeyi ve ilgi gbstermeyi 6grenmeli”, “Y 's’ sesini
sesletmekte (telaffuzuyla) zorlanmakta”, “Z serbest
konusmada ilerleme kaydetmistir” vs.). Ogretmen
gozlemlerini s6z konusu 6grencilere hemen (veya
sonra, uygun bir zamanda) iletebilir ve gerektiginde
dizeltmeye iliskin somut éneriler verebilir.

ADE ve 6rgiin egitimin koordineli calismasi ve dene-
yim, bilgi ve yontem alis verisinin de ne denli degerli
ve motive arttirici oldugunun temel ders kitabinda ve
diger didaktik materyaller kitapciklarinda cokca alti ci-
zilmistir. S6zIU anlatimin gelistirilmesi acisindan asagi-
daki bu konular ilging olabilir:

Konusma egitimine iliskin bilgi alis verisi: Ogret-
menden 6gretmene degisen konusma kurallari ne-
lerdir; bu kurallar nasil olusturuldu, 6grenciler bu
kurallara nasil alistiriliyor?

Demokratik konusma egitimi baglaminda yéntem
gesidinde bilgi alis verisi: Hangi cesitler (6rnegin
sinif kurulu, lehine / aleyhine muzakereleri vs.) uy-
gulanmakta ve hangileri varsayilabilir?

Sahne oyunlari (okul tiyatrosu kisa tirleri vs.) ve siir
ve diger metinlerin sunum c¢alismalarinda mater-
yaller ve fikir alig verisi.

Orglin egitimin dil dgretim malzemeleri ve ilgili
yorumlarinda fikir ve materyal alis verisi. Burada,
ornegin gozlem ve degerlendirme anketleri gibi,
ana dil egitimine de uyarlanabilecek, somut ve iyi
evraklar da belki bulunabilir.

Orglin egitim ve ADE isbirligi projeleri olarak ister 6r-
gln derslerin cercevesinde olsun, ister proje haftasi
kapsaminda olsun agirlik noktasi sézli anlatim olan

asagidaki konulari sayabiliriz:

Farkl dillerden siirler dizisini ortaklasa Unitelestir-
mek, ebeveyn bulusmasliyla bitis; cok dilli siir cd'si

kaydi.

Aynisi, ancak farkl dillerden dil oyunlariyla. Bkz.

Unite 7 (ders dnerisi).

Aynisi, ancak farkli dillerden kisa tiyatro sahneleri

veya skeclerle; belki video cekimi.

Cok dilli kiicik oyun fikirleri ve diger etkinlikler icin

bkz. “Dil Cesitliligi bir Sanstir” (Schader, 2013).

Giris bélumunin uzman gorusleri icin Zug Egitim Fakultesinden
Stefan Hauser ve Nadine Nell-Tuor ve de Zurih kantonu Egitim
Bakanlg: ilkégretim Mudurligi Pedagoji Bélimi Kiilttrler Arasi
Pedagoji Biriminden Claudia Ulbrich’e tesekkir ediyoruz.
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