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1. Giris

Bu el kitabina konu olan Bati-, Orta- ve Kuzey Avru-
pa'nin buytk gog alan Ulkelerinin ¢cogunda bir dizi
pedagojik ve ideoolojik talepler acisindan gords birligi
esastir. Kastedilen: sans esitligi, cinsiyet ayrimciligi ya-
piimamasi (kiz ve erkek cocuklarinin esit haklara sa-
hip olmasi (bkz. 4 B.2), demokrasi egitimi, cesitlilik ve
farkliigin kulttrel ve dilsel anlamda da deger gérme-
si, (bkz. 4 B.3), konu ve igerigin mimkunse ideolojik
olmamasi konusundaki taleplerdir. Bu esaslarin cogu,
koken Ulkelerin bazisinda veya timuinde kabul goér-
mekte veya uygulanmaktadir. El kitabimizin kullanim
alanini — ADE 6gretmenine gog¢ Ulkede uyum saglama
strecinde yardimci olmasini — dUstnerek, bu dlkelerde
gecerli standart ve esaslara uymaktayiz.

Asagidaki aciklamalar, bazi temel esaslara ve talep-
lere deginmekte; digerleri B6Ium 5 ve 9'da ele alina-
cak.
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2. Toplumun Okuldan Beklentisi

Egitim, insanlari sorumluluk sahibi bireyler olarak top-
lumsal hayata katilmasi, sekillendirmesi ve zenginles-
tirmesi icin yetkin kilmaktadir. Bu ylzden egitim gor-
me cabalari, her zaman sosyal, siyasi ve ekonomik ilski
ve gelisme baglaminda gortlmeli. Devletlerin, kimin,
ne kadar ve hangi egitime ihtiyaci oldugu konusunda
farkl gorUsleri var.

Kizlarin, zorunlu derslerin disinda, okuldan

arta kalan zamanda arti egitim gérmeleri koti
muduar? Belli kalttr ve katmanlardan gelen ebe-
veynler buna énem vermiyorsa eger, okul, okula
devam konusuna ne derece midahele etmeli?
Azinlik cocuklari, yuksekégretimde yerini bir sey
yapmali midir?

Belli sosyal gruplarin toplum hayatini sekillendirmesi
istenmiyor veya Onemsiz goértndyorsa, bu gruplarin
eg@itimine de yatirm yapilmamakta. Bdylelikle toplum-
sal yapi korunmakta ve siregelen magduriyet bir son-
raki nesle aktarilmaktadir.

GUnUmUzde bireyin toplumdaki yerine belirleyen
sadece sosyal yapi, aile ve koken degilse eger, bireyin
Onu prensipte aciktir (Hradil 2009, 89). Bu, dogdal kay-
naklarin sémdrdlmesinden ¢ok, insan kaynaklarinin
strekli gelisimine inanan demokratik toplumlarin bu-
yUk arzusudur. Bdyle olunca, egitim, sosyal hareket ve
yUkselis sansini arttirir. Tim cocuk ve genclere mim-
klinse iyi bir egitim olanad saglamak, post-endUstri-
yel toplumlarda cok &nemlidir. De@er artisi, 6zellikle
ylUksek kalifiye calisanlarla elde edilirse, toplum tim
yetenekli genclere iyi egitim olanagr sunmanin yol-
larini arar. lyi egitimli vatandas ise politik hayatin da
icinde yer almayi ister. Byle olunca da siyasi, sosyal ve
ekonomik kontrol, artik sadece kiguk bir elit grubun
elinde olmaktan cikar; herkesin iyi olmasi adina top-
lumun tam Gyeleri sorumluluk Gstenmelidir (Turowski,
2006, 447).

Bati-, Orta- ve Kuzey Avrupa’nin gog alan Ulkeleri,
6zsorumluluk ile vatandasinin sekillenmesine hazir, az
cok liberal anlayisli demokrasilerdir. Sorunlar, demok-
rasinin cesidine gore (dogrudan demokrasi, temsili de-
mokrasi, vs.) ya yerinde ya da merkezi olarak ele alinip
yerel veya ulusal bazda ¢ézimlenir. isvicre'de (dogru-



dan demokrasinin temsilcisi) gl¢li kantonlar 6deme
transferleriyle gl¢slz olanla dayanisma icinde; sosyal
sigortalar gli¢siziin yasam temelini olanakli kilar. Bu
sekilde denge kurulur, farkli gruplar, dil boélgeleri ve
kaltur bolgeleri bir arada yasamalari saglanir. Bircok
yerde, bircok insan devletten bagimsiz olarak sivil top-
lum igin calisir; cok sayida dernek, sosyal alanda baska
insanlar igin cabalar. Ve devletin gdrev alanina girme-
yen ya da devlet midahelisiyle etkin sekilde ¢dzimle-
nemeyen sorun nerdeyse, yardim ve destek saglarlar
(Emmerich, 2012).

19.Y.y'In ilk déneminde bircok eyalette zorunlu
devlet okullar kurulmus, Zurih kantonunda da oldu-
gu gibi (1832 yilinin okul kanunu). Devlet boylelikle
sosyal katmandan gelen tim cocuklarin egitimini Gst-
lenmis. Belediye ve kantonlarin bu goérevle ne denli
gururlandiklari, o dénemi temsil eden okul binalarin-
dan anlasilmaktadir. O dénemin konular, cocuk ca-
listirmaya karsi savas ve temel bilgi aktarimiydi, bu-
glnse toplumsal gorevler ve egitim misyonu daha da
kapsamlidir. Okul ve ailenin gérevleri birbirinden kesin
cizgilerle ayrilmaktaydi, (egitim misyonu / yetistirme
gorevi), simdiyse icice olmasi ve karsilikli destek gerek-
mektedir. Ayni kalansa toplumun sosyal tutkunlugu ile
cocuk ve genclere yeterlik kazandirmayi saglamaktir
(Trohler & Hardegger 2008).

S6z konusu gog¢ Ulkelerinde glindmuzin egitim
cabalari bu toplumsal ve tarihsel esaslara gére anlasil-
malidir.

Okul, sans esitligi anlaminda tim 6grencilerin,
ge¢misinden bagimsiz olarak mimkdn oldugun-
ca iyi bir egitim almalarini saglamakla yaktmla
ve toplumsal degerleri de aktarmalidir. GUnU-
muzde halkin bu konudaki fikir birligi, olagan
okul hayatina da yansimakta; buradaki herkes-
ten yapicl katki beklenmektedir.

Deger bilincini koruma ve kabul goérme ilkeleri énem-
lidir; kalttrel ve dilsel cesitlilikle etkin ve saygili yakla-
sim gerektirir. Burada aslolan calisma ve dayanisma,
bireyin ilgisi ve toplumun iyiligi; talep ve tesvik. Pirsc-
hing’in de dedigi gibi “Egitim cok boyutlu bir cabadir
ve bu boyutlar birbirini kollamak zorundadir” (2008,
226); bu da, bir tarafta okulun gelisimi, diger tarafta
da tum &grencilerin bireysel haklarinin korunmasiyla
olmalidr.

3. Demokrasiyi Yasamak — Okul i¢in
ne anlama gelir?

Okul kapsaminda demokrasiden bahseden, cogu za-
man olasi ders icerigi ile ilgili sorulari kasteder. Ogrenci
neyi 6grenmeli, demokrasi yapisi hakkinda neyi bilme-
li? Onplanda olan aciklayici bilgi: demokrasi gercegine
ilskin bilgi, yani “... digini bilmek ...". ikinci siradaysa,
ogrencinin okul kurumuna mudahil olmalarina iliskin
sorular yer alir: Hukuki duzenlemesi yapilan 6grenci
temsilciligi, 6gretim elemaninin resmi kararlara dahil
olmasi veya degisik kurullarda ebeveyninin temsilen
yer almasi. Burada konu edilen “nasil ... digini bil-
mek”, yani prosedure ilskin bilgi ya da demokratik
eylem plani hazirlama ve olusturma. Demokrasi, tim
Bati ve Kuzey Avrupa goc¢ Ulkeleri icin olumlu degerde
bir hedef, kendince bir degerdir.

Demokratik bir okul, 6grencisinin demokrasiyle
olumlu bir iliskisinin olmasini; demokratik inang
gelistirebilmesini ister ve okul, 6grencisinin de-
mokrat olmasi yoéninde caba harcar.

Demokrasi ayni zamanda yasami sekillendirmede de-
mokratik ilkeleri mesuliyetli kullanma becerisidir.

Demokrasiyi okul (ADE de dahil) kapsaminda tar-
tislyorsak, su iki agidan bakmak gerek: Ders icerikleri
ve de okulun var olan yapisi. Her bir okulda, her ADE
kursunda kendine 6zgi tarziyla ifade edilen degerler
tutumu ve beklentisi, ister istemez konu edilir (Retzl
2014).

Demokrasi tanimlanmasi gereken bir olgudur. Ve
de inangla savundugumuz ve derste uygulamayi iste-
digimiz bir gercek. icerigi aktarilabilir, ders saati ekle-
nebilir ve 6grenilen bilgi sinanabilir. Ancak degerleri
gercek olgularla esdeger gdrmek blylk hata olurdu.
Degerleri derste aktarmak yaptirima (= beyin yikama-
ya) donusur. Deg@erlerin temeli tecriibeye dayanir. De-
ger olarak demokrasi bu tecribeden beslenir. Bu de-
gerleri ders icinde deneyimlenebilir kilmayan bir ders
ve bir okul demokrasiyi deger olarak 6gretmemelidir.
(Krainz 2014).

Okulun demokrasiyi simule etmesi gerektigi ise bii-
yUk bir yanilgi. Bunu yapamaz ve yapmamali. Okulun
seffaf bir yapisi ve bigilmis rolleri var. Okul, demokrasi-
nin bir araci, ayni zamanda da gelecegin demokratlar
icin yasa, gelisime ve duruma uygun mesuliyet alma
ve paylasimin yasanip deneyimlendigi bir yasam ala-
nidir. Baska deyisle: Ogrenciler okul stiresince (ADE de
dahil) okul sinirlarini asacak bir demokrasi aliskanhgi
edinmeli. Bunu somutlastirmak igin bireyin demokra-
tik eylem becerisi ve demokratik okul niteligini gelisti-
rip deneyimleyebilecedi uygulama alanlari segilmelidir.

Okul kapsaminda tabiki ders blyuk énem tasi-
makta. Ders, 6grencinin tarafindan tartisma-anlasma
sUrecli ve dondt alabilecegi, icinde 6gretmen ve 63-
rencinin karsilikli kabul gérme ruhu ile isbirligi icersin-
de oldugu bir yer ve cerceve. Cocuk ve insan haklari
ornegin, demokrasi-egitiminin uyguandigi bir okulun
yapi taslaridir (bkz. Kaynakgca linkleri).
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Okul projelerinin en biylk faydasi, birlikte yapilan
planlama, esit haklara dayali katiim, oylamali organi-
zasyon ve de seffaf degerlendirmeyi 6grenmek ve sag-
lamaktir. Demokrasi egitimi acisindan degerli projeler,
sosyal katilimli 6grenme yaklasimina, yani Service Le-
arning’e sahip olanidir (6rnek: Sergi ve elisi Grinundn
satisina yonelik ortak yardim projesi). icerik ve hedef
ne olursa olsun, isin odaginda planlama slreci olmall,
zira demokrasiyi destekler. Bu gibi projeler, égrenci-
ye deneyim ve performans olanagi saglar, mimkunse
portfolyo ile belgelenip degerlendirilmelidir.

Okul birimi tamamiyle biylk degisiklik olmaksi-
zin temelden demokratik yapiya kavusturulabilir. Glg
mesrulastiriimig, ¢6zim ise iletisim, delegasyon ve
temsil yoluyla birlik icinde arastirilir. Okul, kendini top-
luma da acar ve 63renciye ginlik yasam icinde man-
tikli hareketleri proje bazli dersle bagdastirmayi goste-
rir. Toplum odakli bu amaclarin, belirgin 6zelligi, etkin
kathmi ders konusu yapmasidir. Demokratik ilkelerin
eyaletlerde, egitim sisteminde ve tek tek okullarda ne
sekilde uygulandigina dair bilgiye, en iyi yerel meslek-
taslarinizla gértserek bulursunuz.

ADE'de kullanmak veya alanlararasi gecisli
projelere uygun materyal olarak Avrupa Kon-
seyi'nin EDC/HRE ‘Living Democracy’ adli kitap
dizisini 6nermekteyiz, bazi ciltler neredeyse 10
farkl dilde kitap olarak yayinlanmis veya inter-
netten Ucretsiz indirilebilmektedir (http:/www.
coe.int/t/dg4/education/edc/Resources/Resour-
ces_for_teachers_en.asp).
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4. Cok Cesitliligi Birarada Yasamak -
Farlihk ve Kapsayicilik

Bolum 4.3'te gosterildigi gibi egitim, geng insaninin
salt kisiligini gelistirmek Gzere yetkin kilmakla kal-
mamali, daha cok toplumu sekillendirme konusun-
da etkin olarak yer almalidir. Demokratik toplumlar,
cokseslilik, digerinin fikriyle tartisma, akillica ¢6zim
Uretmeye dahil olmasindan feyz alir. Tek devlet anla-
yisi, ortak degerler ve azinliklarin menfaatlerine saygi
duyma konusunda, herkesin ortak sorumluluk anlayi-
sindan da beslenir. Buradan cikan sonug; yasam alan-
larinin hepsinde farklilik ve esitlik arasinda meydana
gelen gerginligin olmasi, bunun da yapici sekilde gide-
rilmesidir. Devlet kurumu olarak ilkégretim, bu dina-
mizmden uzak duramaz ve bununla mantikli basetme
yollari gelistirmekle yukumltdar. Gérevi, toplumsal
birligi korumak, ayni zamanda her cocugun egitim
hakkini saglamak. Bu sebeple farklilik ve kapsayicilik,
okuldaki farkhliklarin islenmesinde, merkez taslaklarin
arasinda yer alir (Ainscow, Booth & Dyson 2006).

"Esitsizlik” kavraminin kullanimi, farklari vurgu-
lamak ve deg@erlendirmek demek; “benzemezlik” ve
“farkhlik” kavramlari ise farklari yaftalamadan kabul
eder. GUnumdiz tartismalarda kabul goéren farkhlik
kategorisi, benzemezlik ve cok yonltlik kavramlarini
bilingli olarak incelemek demek. Cinsiyet, yas, uyruk,
etnik koken, dil, sosyal durum, cinsel tercih, saghk
durumu veya engel gibi ozellikler farklihk't tanimlar.
Azinliklar, sadece katlanilmasi gereken bir grup gibi
gorunlp uyum saglamalari beklenmemelidir. Bu kisi-
lerin daha cok katilimci olmasi ve sorun olan yerde
sorunlarin ¢6zimda igin birlikte ¢alismasi istenir. Kap-
sayicilk kavrami bu sdrecle ilgili ve okuldaki birincil
hedefi, ders calisma ile katilimla ilgili sorun ve zorluk-
larla bas etme. “Uyum” kategorisinde azinliklardan
asimile olma gayreti beklenirken, daha glncel olan
“kapsayicilik” kavramindan birlikte ¢6zim icin etkin
katki beklenmektedir (Vojitova, Bloemers & Johnsto-
ne 2006). Boyle olunca kapsayici bir okul, farklilk ile
etkin bicimde ilgilenir ve herkes icin egitime adil giris
olanagi saglar. Nitelik(li egitim) acisindan kendisinden
ve tim 6grencilerden de beklentisi ylksek olur (Nasir
et al. 2006).

GO¢ gesmisi olan 6grencilerin, sikca 6zel egitim
sartlarina uygun gorilmesi, ortalamanin ¢ok Gzerin-
de olmasinin nedeni nedir? Elverissiz sosyal sartlarda
blyUyen gencler, okulu bitirdiklerinde nasil olur da
egitim adina pek bir sey 6grenemezler? Sans esitligi
ya da sadece sans benzerligi adina neden birgok yerde
katedilmesi gereken uzun bir yol olur (bkz. Blim 4
B.1)? Ebeveynin egitim hirsinin etkisinin bu denli belir-
gin olmasinin sebebi nedie? iste bu sorular, kapsayici
okula kadar olan egitim- ve ders sirecinin basinda yer
almaktadir. Zirih kantonu érneginde, ilkégretim yasa-
siyla, ayirici ders desteginin olumsuz sonuclarina kars!
koymak icin dahili 6zel egitim tedbirlerine agirlik veril-
mis. Bazi okul, derse glclu 6zellestirme kazandirmak
icin karma yas- veya dUzeye sahip 6grenci gruplarinda
israr etmektedir. Okullar, ebeveyn kurullari olusturma



ve veli isbirligini artirma yoluyla tim 6grencilerin kaldi-
rabilecegi ortak sorumluluk agr gelistirmeye calisiyor.
JacobsVakfi ile Zirih Kantonunun Egitim Madurligu
(bkz. Kaynakga link listesi) hatta bir adim ileri giderek
okul disi kuruluslari da dahil etmektedir. Konu, somut
olarak var olan — hatta gtinimuzde bile engelli cocuk-
larin hala her gtin karsilastigi engellerin ve gigluklerin
kaldirlmasiyla da — ilgilidir.

Kapsayici okul, strekli gelisim gdstermekle kalmaz,
tdm cocuk ve genclerin kisisel haklarinin korunmasi
icin her giin calisir. Baz alinan salt Birlesmis Milletlerin
cocuk haklarr degil, Engelli Haklari Anlasmasinda yer
alan engelli insan haklari da mevcuttur. Cogu Bati ve
Kuzey Avrupa gog dlkesi bu her iki anlasmayi da im-
zalamistir. Bu anlasmalar, tim cocuk ve gencler icin
parasiz egitim saglamakla kalmaz, okullarin ge¢mis,
engel ya da saglik sorunlari nedeniyle meydana ge-
lebilecek olasi olumsuzluklari kaldirmasini talep eder.
Egitim, aslinda cocugun sartlarina gore sekillenmeli,
cUnkU esit haklara sahip olmak herkese ayni egitimi
verebilirsiniz anlamina gelmez. GUnidmazin 6gretme-
ni, kisisellestirilmis 6grenme anlayisini gicld kilmak
adina “saydamlik sartindan” vaz gecebilmeli. Burada
ozellikle adalet anlayisini da gdzden gecirmelidir (Blo-
ch 2014).

ADE 6gretmenler sans esitligi ve kapsayicilik ko-
nusunun hedeflerine iliskin 6grencilerine 6nemli
katki saglayabilir. Bir taraftan derste, hedefe
yonelik destek vererek ve 6grenciye odaklana-
rak (bunun icin bkz. B6lim 5.1), diger taraftan
ders disinda, ebeveyn ile 6rgiin 6gretmenlerle
gorusup danisarak (bkz. B6lam 12).

5. Ortak Sorun C6zme Siirecinde
Ogretmek ve Ogrenmek

Ogrencilerin hepsi ayni zamanda ayni seyleri yapmi-
yorsa eger, 6gretim elemani tek bir ders kitabi ve sabit
bir ders planindan yola clkamaz. Yukarida tanimlanan
egitimin 6zellesip ve demokratiklesmesi, kendini sa-
dece 6gretmenin ders hazirliginda géstermez, Bati-,
Orta- ve Kuzey Avrupa goc¢ Ulkelerinin ders arag gereg
ve ders planinda da gosterir. Ders hazirlarken, yéner-
geli bolimlerinin yani sira 6grenciye 6zydnetimli (ken-
di kendine) calisma olanagi sunmaya dikkat edilir (Ki-
per & Mischke). Ders materyalleri, degisik etkinlikler,
farkl calisma sekli ve malzemeyle calisma gerektiren
karmasik yonergelerden olusur. Guncel ders plan-
lari — Isviccre’nin Almanca konusulan kantonlari icin
hazirlanmakta olan 21 adl ders plani gibi — degisen
durumlarda edinilip uygulama gerektiren yeterliliklere
gore olusturulmus. Input’a, yani 6grenciye verilmesine
gerekenlere dair net bilgi vermek yerine, dikkat agir-
likli olarak output’a, yani egitim sonuglarina ¢ekilmek-
tedir (bkz. Bolim 5 A.1).

Guncel ve genis kitlelerce kabul gérmis anlayisa
gore ders calismak, aktif (= etkin) ve interaktif
(= etkilesimli) bir stirec olarak algilanir. Bilgi
alimiyla ders calismanin dnsarti yerine getiriliyor,
ancak 6grenci sonrasinda anlamak icin caba sarf
etmelidir.

Bilgi, karmasik sorularin ¢6ziminde kullanilabilmesi
adina baglanti kurmayi gerektirmektedir. Bir gorev
tamamlandiktan sonra basarilan sonug kontrol edilip
degerlendirilmeli. Ogretme ve 6grenme birbirini, so-
runlarin ¢6zimune yarar bir sekilde tamamlamalidir.
Ogretmen; yasa, ilgi alanina yénelik soru ve konularin
secimi, 6grenciye soruyu anlamasi, motive edilmesi,
soruya yaklasimi ve c6zmesi konusunda yardimci olur.
C6zum icin gerekli bilgi ve beceriler tizerinde birlikte
calisilir; 6gretmen gerektigince asamalandirmada des-
tek olur. Temel oturtulduktan sonra kesin planlamaya
gecilir. Amaca giden yol bulundugunda ise 6grenci
gerekli calismayi yerine getirip sonucu kontrol eder.
Ogretme ve dgrenme siirecleri i¢ ice gecmis bu ortak-
lik, 6grenciye ihtiyacina uygun 6lgiide asamalandirma,
Ozydnetim destegi ve aidiyet hissi verir (Rohlfs 2011).
Tum bunlar — 6rgin derslerde de oldugu gibi — tabiki
ADE icin de gecerli olup Unitlerinde uygulanabilirligi
s6z konusudur.

Ders calisma ve etkilesim sirasiinda her an ola-
bilecek zorluklarin — cocuklar demotive olmadan ya
da olumsuz etkilesim &rnekleri edinmeden — hemen
¢dzUmine gidilmelidir. ADE'de sikca rastlanan sorun,
ana dilin standart dil kullanimi ve okuma anlamayla
baglantili olmasi, bircok 6grenci ana dilinde sadece
lehceyi kullanip okuma ve yazmaya pek bilmemesin-
den kaynaklanmaktadir (bkz. 8. b6lim). Burada 63-
retmenin zorluklari erken teshis edip ortaya cikarma
becerisi esastir. Bunun icin cocuk icin sorun olabilecek
spesifik 6grenme durumu baz alinmali. Bunun sebebi,
cogu zaman belli becerileri henlz edinmemis olmasi,
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(evinden ya da 6rgln dersten) farkli etkilesim Gslubu-
na aliskin ya da farkli 6grenme stratejileri kullaniyor
olmasi. Cocuklarin okuldaki sorunlari, 6zellestirilmis
egitim modeline ragmen sureklilik arz ediyorsa, birgok
yerde okul-yerinde- gérliisme yapilmaktadir (bdlgeye
godre kavram degisebilir, bkz. Kaynakca — link listesi).
Amag, s6z konusu kisilerin goérlisinU bir araya ge-
tirmek, ¢ocugun durumunu ¢oézimlemek ve birlikte
alinacak tedbirlerin temelini planlamaktir. Genelde
okul-yerinde-gérisme sonuglarina goére destek plani
yapilir. Bu gbérisme, birlikte belirlenen tarihte tek-
rarlanir ve amaca ulasilip ulasiimadigi kontrol edilir.
Okul-yerinde-gérisme yontemi bircok yerde, égrenci
2. dil olarak Glke dilinde derse ihtiyaci oldugunda da
yapilir. ADE 6gretmenlerinin bu gibi okul-yerinde go-
rismelerinde degerli birer danisman olmasi dogaldir.

Burada tanimlanan egitimin, yogun sekilde kisi-
sellestirilmesi, bir ¢ocugun tim potansiyelinin okul
ve 6gretmen tarafindan bilinmesi ve deger gormesi
anlamina da gelir. Orgln derslerde yararina inanilan
tek bir 6zellik ya da beceriden yola ¢clkmak artik s6z
konusu degildir.

Sorumluluk sahibi bir insanin acik bir toplumda
bilin¢li hareket edebilmeyi 6grenmesi icin tim
yetenekleriyle desteklenmesi gerekmektedir.
Buna, cocukta var olan ilk dil, kaltarel ge¢mis ve
simdiye kadarki yasam tecribesi gibi kaynaklarin
daha iyi kullanilmasi da dahildir.

Yanlis anlasilan “bireysellestirme”den farkli olarak “ki-
sisellestirme”nin amaci egitimin tekellestiriimesi degil,
cocugun birey olarak haklarinin sorumluluk ve gorev-
lerinin dikkate alinmasidir (OECD 2006). Tum cocuk
ve gencler, esit kabul edilmeli (Emmerich % Hormel
2013). lyi bir 6grenci olarak yarari degil, beceri edinimi
ve gelisimi aslolan. Burada degisim streci “farkhlik”
ve “kapsayicilik” kavramlariyla kapsamli bicimde ta-
nimlanmaktadir. Farkhlik kabul gérmezse kapsayicilik
zorunlu bir tedbire, kapsayicilik olmadan farklilik da
herhangi bir seye ve de kayitsiziga dénlUstr. Ancak
her ikisi beraber, demokratik okula, gelecege giden
yolda rehberlik edecektir.
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