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1. Giris

Onceki bolimlerde aciklanan toplumsal kistaslar ve
egitim politikasina iliskin esaslar Orta, Kuzey ve Bati
Avrupa'daki egitim sistemini belirler. Bu, Glkedeki okul
ve dersin, hangi temel dayanak ve rol anlayisina gore
islediginin ana ¢izgisini olusturur. Dersin nasil olmasi
gerektig ve 6grenciye hangi agidan bakildigr konusu,
bir (Ulkenin) egitim sisteminin ve toplumunun insana
ne sekilde baktigi ile ilgilidir. B&IUm 4'te, s6z konusu
Ulkelerin 6gretim ve egitim sistemini insa eden idyolo-
jik sUtunlar olarak toplumda sans esitligi, uyum, kul-
tlrlerarasi etkilesim, cokdillilik, okul ici egitim, demok-
rasi egitimi ve paylasim oldugu itirafini duyduk. Batin
bunlar, 6grenci, 6gretmen, dgrenme anlayisi, okulun
hedef ve iceriginin aslinda ne olmasi gerektigini dog-
rudan ya da dolayli olarak etkilemektedir.

Onuimizdeki bélimde, Orta, Kuzey ve Bati Avru-
pa‘daki okul ve ders kiltirinin en énemli egitim ve
okul nitelik kriterleri G¢ anabélimde toplanarak tani-
tilacaktir:

Ogrenciye bakis acisi
Ogretmene bakis acisi

Ogrenme ve dersten anladigimiz
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2. Ogrenciye Bakis Acisi

Ogrenci Odakh

S6z konusu goc Ulkelerinde okullarda ders, genelde
ogrenci odakli prensibine gore; ders yapisi, icerik segi-
mi ve organizasyonu 6grencinin ihtiyacina gore belir-
lenmelidir. Ogrenci odakli demek, 6grencinin bireysel-
liginden yola cikarak ya da 6zgin bireyler olduklarini
kabul etmek demektir (Helmke 2012).

Ogrenci odakli derste; 6grenci, performansi ve
basarisindan bagimsiz bir sekilde birey olarak
ciddi alinip deger gérmektedir.

Bu, 6grencinin ilgisi, 6zge¢misi ve ardinda yatan se-
bepleri, yasam ortami ve 6zel ihtyaclar fark edilip
dikkate deger gordigu anlamina gelir. Tum bunlar,
ogrencinin 6zguveni ile 6grenme istegine olumlu etki
eder; ayni zamanda 6gretmen ve 6drenci arasindaki
ilskiyi de olumlu etkiler, 6grenci kendisini iyi hissedip
ciddiye alindigini gorir. Bu sadece dersle ilgili degil,
diger soru ve sorunlariyla 6gretmene basvurabilecek-
leri anlamina gelmektedir. Ogretimin yani sira egitim
islevi de agirlik kazanmaktadir.

Ogrenci odakli ders, duygusal boyutunun yaninda
planlama ve uygulamada 6drenci seviyesinden yola ¢I-
kar ve 6nbilgi, cikis noktasi, tecrlibe ve yasamlarini da
dikkate alir.

Ogrenciler 6gretmenin ya da ders programinin -
salt nesnesi degil — etkin birer gostergesi olarak
gorulmektedir.

Bir temel prensip de, 6grencilerin 6grenci odakli derste
bireysel etkinlik yapmasi icin tesvik edilmeleridir. Bun-
dan cikarilacak sonug, bu ders modelinde 6gretme-
nin, artik dersin odaginda olmadan dersini 6grenciden
yola gikarak onlarla birlikte ve onlara dogru planlama-
sidir (Wiater 2012). Ya da Helmke'nin (2012) dedigi
gibi:” Ogrenci odakli ders, dégrencinin derse etkin ol.
katihmasi ve sekillenmesine de katkisinin saglanmasi
demektir. Bazi ADE 6gretmeninin kendi okul zama-
nindan tanidiklar geleneksel 6égretmen odakli derse
karsin, 6grenci odakli derste rollerin degismis olmasi,
belirgin bir fark olusturmaktadir, asagidaki “yeni rol
anlayisi: 6grenme kocu ve sunucusu” bolimuyle ki-
yaslayiniz.



Destek Odakl

Ders, 6grenci odakliysa, bu performansa bakis acisi ve
degerlendirme sekline de bagldir. Ogretmenler 6gren-
cinin bireysel becerisine katki koymak istiyorsa, yeterli
dizeyde teshis edebilme bilgi ve becerisine sahip ol-
masi gerekir. Ve dersteki aktivite ve problemleri 6g-
renciye ve seviyesine uygun olarak belirleyebilmelidir.
Ozellikle ADE siniflarinin karma performans ve oldukca
sik olan karma yas durumunda sinav ydnerge ve soru-
lari, surekli farkli seviye ve de farkli performans dize-
yine gore yazilmalidir (bkz. asagida “farklilastirma” ve
“kisisellestirme” ve BolUm 6).

Ogrencileri en iyi sekilde destekleyebilmek icin des-
tek odakli derse, 6grencinin performans ve ilerlemesi-
ne, bireysel ve 6grenme hedefi acisindan bakmak ve
degerlendirmek zorundadir.

Destek odakli derste degerlendirme, sadece du-
zey belirlemeye yonelik degil, her zaman teshise
dayali yapilir.

Bu, performansin uzun sireli izlenmesi, yorumlanmasi
ve ogrencilerle goérastlmesi demektir. Destek odak-
li degerlendirme ayni zamanda, 6grenme hedefinin
konmasi ve 6grenci icin de agik olmasi; 6grenci, ebe-
veyn, 6rgin dersin 6gretmenlerin ve diger uzmanlari-
nin kisacasi herkesin katilmasi da demektir.

Destek odakli performans degerlendirme konusu-
nu, bolim 7 ayrintil olarak ele almaktadir; ADE icin
de model, yapilacaklar listesi vs. uygulamaya yénelik
olarak Nuesch ve digerlerinin brosirine yénlendirmek
isteriz (bkz. Kaynakca).

Yeterlik Odakli

Orta, Kuzey ve Bati Avrupa’nin bircok dlkesinde yakla-
sik 10 yildir yeterlik odakli prensip derslere yol gdster-
mektedir. Bu su anlama gelmektedir:

Ogrencinin varmasi istenen hedefler farkli ye-
terlik alani ve basamak seklinde gosterilmek-
te. Okullu 6grenmenin ¢ikis noktasi, bitirilmesi
gereken konu mufredati ya da icerik hedefleri
degil, 6grencinin edinmesi istenen birbirinin
uzantisi olan bir dizi yeterlikler.

Ogrencilerin ne 6grendikleri ve ne kadar iler-
leme kaydettikleri belirli bir yeterlik dizeyine
iliskin basardiklarina gore belirlenir. (ya da gos-
terdikleri performansa gére de denilebilir).

Ders biliminde “yeterlik” kavramina nelerin dahil ol-
dugunun tanimlari mevcuttur. Almanca konusulan
bolgede en sik kullanilan Franz E. Weinert'in su tani-
midir: “Yeterlikler, belli sorunlari ¢dzmek icin bireyde
var olan ya da birey tarafindan 6grenilebilir bilissel be-
ceri demek ve buna bagli sorun ¢6ziminu degisik du-
rumda basari ve sorumlulukla faydalanmak icin moti-

ve edici, istemli ve sosyal beceri ve yeterliklerdir”. Yani
sadece alan bilgisi degil, daha cok istenen sorun ¢6z-
me becerisi ile bunun igin gerekli dogru tavir ve mo-
tivasyon. Didaktikbilim’de bu duruma, alan ile alanla-
rUstU yeterlik farki denir. Alan yeterlikleri dendiginde,
okul diszipliniyle ilgili olanlar kastedilir; 6rnegin ADE
icin; “Ogrenciler, 3. sinifin sonunda kendi dilinin yaz
sistemini tanir ve yazili olarak ifade edebilir”. Alanla-
rUstU yeterlik dendiginde yasamin Ustesinden gelebil-
mek igin gerekli ve de sadece okul diszipliniyle baglan-
tisi olmayan beceriler kastedilmektedir. Ornegin kisisel
yeterlikler (ayaklari Uzerinde durabilmek, refleksiyon
vs.), sosyal yeterlikler (kooperasyon becerisi, catisma
ile basetme becerisi vs.) ve de yonteme iliskin yeter-
liklerdir (iletisim becerisi, sorun ¢c6zme becerisi vs.). Bu
yeterliklerin tumd ADE icin de olusturulmalidir.

Yeterlilik odakli olma talebi, 6grenci ve destek
odakli olma taleplerden sonra gelmelidir. Ozet olarak
soyleyebilecedimiz, yeterlik odakli dersin belirgin 6zel-
likleri sunlardir (Lersch 2010 ve Meyer 2013):

Ogrenciye zorlayici, ama birbirini bitinleyen
yonergelerle bilis aktivasyonu

Yeni 6grenilenle var olan bilgi ve becerisi arasi
bag kurma

Zekice ders calisma
Uygun uygulama durumu bulma
Ogrenme siirecinin bireysel takibi

Ogrenme basarisinin 6grenci tarafindan geri
bildirimi (bilis 6tesi)
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3. Ogretmene Bakis Acisi

Sinif Yonetiminin Onemi
(Classroom Management)

Bir sinifin verimli yoénetimi, Ustin nitelikli bir dersin
onsartlarindandir. Sinif yénetimi, dersin zaman ve mo-
tivasyon cercevesini olusturmakta; gereksiz karmasi-
nin éniine gecmektedir. Uluslararasi arastirmalardan,
dgrencinin ilerleme kaydetme oraniyla sinif yonetimi
arasinda dogrudan bir bag oldugu bilinmektedir. Bu
anlamda Hattie'nin kapsamli meta-analizi (2013) de
iyi organize edilmis sinif ile 6gretmenin sinif ydnetini
alaninda byl caba gostermesi, 6grencinin ders ba-
sarisi Uzerinde (orta — ytksek dereceli) etkisinin oldu-
gunu kanitlamaktadir. Bununla ilgili diger etkenler de
ogretim elemaninin tavri (motivasyon, caba) ile 6gren-
cinin davranis sorunlarini gérip egilebilme becerisinin
derecesidir.

Sinif yonetini alaninda calismalarinin  odaginda
maddeler asagidaki gibidir (Woolfolk 2008):

Fiziki ortamin iyi hazirlanmasi (materyal, otur-
ma dlzeni, orgamizasyon vs.)

Tum 6grencilerin cekici ve uygulamaya yéne-
lik ydnergelerin ytksek ve surekli aktivasyonu,
cakma aktiviteyi farkedip kanalize edebilme

Acik, akla yatkin, en iyisi birlikte olusturulan
kural ve davranis seklini gortnar kilmak (6rn.
sinif- ve konusma kurallarinin yazili oldugu afis
asmak)

Uygunsuz davranisin olasi sonuglarini belirle-
mek; disziplin sorunuyla blyUtmeden ve ders,
bélmeden basetmek

Ogretmen olarak emin olmayan ve kararsiz tu-
tum sergilememe

Dersin akici olmasini saglamak; dersin akisini
gereksiz yere bélmemek

Ders ydnetim tutumunun geri bildirimi icin asagida
"Dondt, Tartisma ve Pekistirme Fikirlerinde” bulabilir-
siniz (5 C, ozellikle de 6 ve 7). Bu konuyu derinleme-
sine incelemek isteyene 6nerimiz: Meier ve digerleri
“Schilerinnen und Schiler kompetent fihren” = Og-
rencileri etkin yonetmek” (2011); Zlrih Pestalozzia-
num.
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Yeni Rol Anlayisi: Ogrenme Kogu ve Sunucusu

Yeterlik ve 6@renci odakli demek, 6grencinin derse et-
kin bicimde katilmasi demektir. Bunun icin 6gretmen
uygun 6grenme etkinlikleri planlayip etkinlige eslik
edip takip edip gerektiginde etkin sekilde destekle-
meli. Ogretmen giderek daha fazla “6grenme kocu”,
yani 6grenme sUrecinin uygulayicisi, destekleyicisi ve
degerlendiricisi rolinG Gstlenmeye; geleneksel dogent
rolinden uzaklasmaya basladilar.

Degisen rollere uyum saglayabilmek igin 6gretmen
oncelikli olarak tek tek &grencinin 6grenme ihtiyacini
ve sartlarini tahmin edebilmeli (bkz. yukarida “destek
odakl”). Diger gorevleri, 6grenme ortamini icerik ve
didaktik (6gretim yéntemi) agidan glidumleyici planla-
makyl 6grenme yollari gelistirmek, 6dev secmek, refa-
kat etmek ve problemde miidahale etmek. Ogrenme
biriminin sonunda basariyi belirlemek (kim ne égren-
di; hangi hedef ve yeterlikler pekistirilmeli; verilecek
not ne olmal?).

Bunun disinda, 6grenciyle gérisme yaparak 6gren-
diklerinin yansimasini yorumlamak; bunun igin giinU-
muzde, icinde calismalarinin toplandigi bir 6grenme
kayit defteri ya da portfolyo dosyas tutma gibi ola-
naklardan yararlanilir; ikisi de ADE igin uygulanabilir.

Ogrenme sure¢ takibinde énemli olan 6grencinin
ders calisma sekliyle hesaplasmasini saglamak, gucld
yani ve de gelisim potansiyeline dikkat cekmek ve uy-
gun calisma 6nerileri vermektir. Ogrenme takibinin bir
yUzU de, 6grencinin ders calismasini mikemmellesti-
recek yontemi vermektir. Ogrenme stratejileri, dogru-
dan hedefe yonelik ve 6grenilecek yeterliklere odak-
lanabilir (drnegin metin calisma, sozlik ve internette
strateji) ya da dolayl olarak 6grenmeyi destekleyebilir
(calisma plani, 6grenme tandemleri olusturma strate-
jileri). Ogrenme stratejileri ¢zel olarak elinizdeki “ADE
Materyalleri” dizisinin 5. kitapgik konusudur.

BUtln bunlar tabiki de 6gretim elemani ile 8grenci
arasindaki iliski ve isbirliginin makam sahibi edasiyla
verdigi geleneksel dersten oldukca farkli, daha arka-
dasca ve yogun sekillenmesi anlamina gelmektedir.
Ulkesinde sosyallesmenin daha ziyade geleneksel rol
anlayisindan gecen ADE 6@retmenleri icin, bu degis-
mis rol ve isbirligi dizenine uymak zorlayici olabilir.
Ancak bilincinde olmalari gereken, égrencilerin gevre
derslerinden bu yeni 6gretmen modeline aliskin ol-
duklaridir. Hal béyle olunca onlar, 6gretmen odakli ve
gelenekci-otoriter dersi dinlemeye razi olmayacaklar-
drr.



4. Ogrenme ve Ders Anlayisi

Yapilandirmaa Yaklasim

Gogu Orta, Bati ve Kuzey Avrupa okulunun uyguladigi
yapilandirmaci 6grenme anlayisinin iki temel dayanagi
vardir (bkz. Woolfolk 2008):

Ogrenciler, 6grenme anlayisinin etkin birer
Oznesi olarak kendi bilgi dagarcigini kendileri
olusturmaktadir (sahip olduklari gunlik bilgi
Isiginda gece — guindlz degisimi, savas ya da
zengin — fakir farkina dair kendilerine 6zgti du-
stince ve “modeller” gelistirmektedir).

Sosyal etkilesimler bu bilgi yapilandirma sureci
icin 6nem tasimaktadir.

Yapilandirmaci bilgi anlayisi aslinda égrencinin sadece
cevresinin gelisiminin bir vesilesi, bir basamagi olarak
gérmesidir. Ogrenebilmesinin asil itici glict kendi igin-
den gelmekte. Ogrenci bu anlayisa gore cevresinde
neyi sorun ediyorsa onu arar (‘Hava aksamlari neden
kararir?’ ya da ‘Neden Glkemden bu kadar insan go¢
durumunda yasamaktadir?’) ki sorunun ¢6zimuUyle
kendisine bir bilgi insa edebilsin. O halde 63renme
bilgi parcalarinin yeniden organize edilmesi demek.
Ogrencinin kendisinin olusturdugu yapilar her yeni
6grenme sireci ya da adiminda gelistirilir, farkh grup-
landirilir ya da tamamiyle yeniden yapilandirilir.

Yapilandirmaci  yontemde olgularin, becerilerin
bellege yiklenmesi, geri cagrilmasi ve yeniden Ure-
tilmesi karsisinda oncelik bilgi ve yeterliliklerin insaasi
ile uygulanmasinda (Woolfolk 2008). Yapilandirmaci
yontemin odaginda; sorun coézme becerisi, elestirel
disunebilme, soru yonergeleri, bireysel calisabilme ve
farkli ¢6zim yollarina karsi acik olmayi gelistirme gibi
o6grenme hedefleri vardir. Yapilandirmaci bakis agisiyla
ders icin asagidaki 6neriler verilebilir:

Ogrenmenin 6grenme cevresi ile soru sorma
bicimi bitln, gercekci ve alakali olmali; bunlar
ogrenciyi “bilgi insaasl” ve kesfedici 6grenme-
de motive eder.

Ogrenciler farkli bakis acilardan bakabilme ve
tartisabilme konusunda desteklenmeli. Bunun
icin farkli icerikte konular sunulmali. Adil tar-
tisma ve bilgi alisverisi icin ortam yaratiimalidir.

Ogrenciler nitelikli 6grenmenin sorumlulugunun
kendilerinde oldugu bilincinde desteklenmeli
(bu ayni zamanda ben-bilinci ve 6grenmenin
yapilanmasi gerektigi anlayisinin gelistiriimesi
demek).

Geleneksel egitim anlayisinda oldugu gibi sadece bilgi
ve hakikat aktarimi artik cok geri planda kalmaktadir.
Bu, ADE 6gretmeni icin ders yonergelerini farkl plan-
lamasi gerektigi anlamina gelmektedir. Yonergede
“Asagidaki Bitki ve Hayvan Adlarini Ezberleyin” de-
mek yerine belki de: “Ucli Grupta Hangi Bitkilerin ve
Hayvanlarin, Ormanin Hangi “Katmaninda” Onemli
Oldugunu Tartisip Not Edin; Afislendirin” demek daha
dogru olacaktir.

Bagimsizlik ve Sorumluluk Gerektiren Ogrenme
Sekli

Bati, Orta ve Kuzey Avrupa okullarinda egitim, yapi-
landirmaci ders anlayisi cercevesinde dénem taslyan
bagimsizlik ve sorumluluk boyutunda toplanir. Bu an-
layisin odaginda, 6z yonetimli calisma kavrami vardir.
Bundan kasit, 6grencinin grenme sureg ile gelisimini
(6rnegin 6dev ve sunum gibi uzun vadeli proje calis-
malar da buna dahil) kendisinin yonetmesi (ayarlama-
si) ve kontrol etmesidir. Bagimsiz ders calisma, ayni
zamanda 6grencinin derste yaptigi farkl calismalara
iliskin kararlarini kendisinin vermesi sorumlulugunu da
kendisinin tagimasidir.

Bu kararlar ¢zellikle su alanlarda s6z konusudur:

Ogrenme
hedefleri:

Neyi yapabilmeliyim? Neyi
bilmeyi hedefliyorum?

Neyi bilmeliyim? Neyi 6gren-
mek istiyorum?

Ogrenme

icerikleri:

Ogrenme Nasil 6grenirim, hangi yon-

tem ve stratejiyi kullanirim?

Bunun icin hangi araclari
kullanirim?

Ogrenme
araclan:

Zaman Bunun icin ne kadar zaman
cercevesi: harcarim ya da ne kadar
zamanim var?

Calisma Ne hizda calisirm?
temposu/hizi:

Calisma
arkadasi:

Yalniz mi calisirm? Partnerle
mi calisirm? Ya da grupla
mi?
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Okul gegeginde cogu zaman 6grenme hedef ve icerigi
verilir; 6grenci, sire, hiz, calisma arkadasini belirleme
ve kismen de dgrenme ydntemini segme 6zgirligu-
ne sahiptir. Bu 6grenci odakliysa, ADE icin de pekala
olanaklidir (bkz. B6lUm 6). Bagimsiz ders calismada,
yukarida s6zinU ettigimiz 6grenme stratejileri blyak
6nem tasir. Bunlar, 6grencinin calismasini bagimsiz se-
kilde ve kendi sorumlulugunda planlamasi, organize
etmesi ve yonetebilmesinin sartidir. Ogretmen tarafin-
dan 6grencinin iginden kendisine uygun olanini sectigi
farkli zorluk seviyesinde 6grenme hedef ve igeriginin
belirlenmesi, bagimsiz ve 6zydnetimli calisma ile 6z
degerlendirme yeterliligin olusabilmesi igin pek tabi-
ki faydalidir (6rnek: 19.YUzyil Turkiye'sinin G¢ farkl
zorluk dereceli metinleri; italya’nin tarimina iliskin ¢
farkli diizeyde 6grenme kontrolQ).

Yasam Tarziyla iliskilendirme

Ogrencinin ihtiyaclarina yonelik bir ders, icerik seci-
minde 6grencinin buglnkd ve yarinki yasamina mim-
kin oldugunca yakin olmali. Bu icerik, 6grenci icin
glncel ve anlamli olacak sekilde secilmelidir. Wolfgang
Klafki bunu 50 yil dncesinde tam olarak soru seklinde
dile getirmis: “S6z konusu icerigin, hatta bu konudan
edinilecek tecrtibe ve becerinin sinifimdaki cocuklarin
manevi yasamindaki anlami nedir — pedagojik acidan
anlami ne olmalidir?” (Klafki, 1958). Ancak icerik se-
¢iminde sadece buglnin anlami degil, 6grencinin ge-
lecegi icin farkl konularin da énemi bayuktur.

Hem glnimizde, hem gelecekte anlamli ve ha-
yata yakin icerik secmek 6gretmenin elindedir.

Ders igeriginin &grenicinin yasam bicimine uygun ol-
masi talebi, 6gretmeni uzmanlik bilgisi ve 6grencilerin
yasam tarzi, sorun ve kosullarina dair bilgisini zorlama-
si demek. ADE &gretmenleri icin bu talep su anlama
gelir: Ogrencilerinin go¢ kaltirinden geldigini — iki
kaltarde ve iki kdlttr arasinda ve de Utlke 6grencilerin-
den cok farkl bir tecriibeden gelerek blyudtugu unu-
tulmamalidir. “Ciftlikte Yasam”, Masal ve Efsaneler”,
“20 Yil sonra Ben” “Azinliklar” gibi konularin, érn.
Hirvatistan ya da isvicre ya da Avusturya’daki Hirvatca
ADE'den farkli islenmesi gerekmektedir. ikincil olarak
iki kaltarde blytyen cocuklarin tecribe ve yeterlilik-
leri ile koken diline ve kiltirine ait bilgilerinin zayif
olmasi da g6z 6ntinde bulundurulmalidir. Kéken dlke-
de geleneksel ve yerlesik olan (6rn. milliyetci ve tarihi
konular) bir dizi konu, gé¢ baglaminda daha az 6nem
tasirken — “iki Kulttrde ve iki Kaltar Arasi Yasam”,
“Azinliklar” gibi konular cok glinceldir ve anlamlidir.

Yasa Uygunlugu

“Ogrenci Odakli” béliminde de belirtildigi gibi, dersi
planlarken 6grencinin gelisim noktasi, 6grenci grubu
ve 6grencinin bireysel kisilik 6zelikleri dikkate alinma-
li; 6zellikle ADE'nin karakteristigi, coklu sinifta derste
yasa uygunluk boyutu da 6nem kazanmaktadir. Coklu
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sinifli 6grenme grubunda &grenciler farkli yaslardan
olusur ve egitim psikolojisi ile simdiye kadarki ders
tecrlbesine bakarak farkl ve bireysel agidan destek-
lenmeliler.

1. sinif 6grencisi 3. sinif dgrencisinden farkli bir
konuyu isleyebilir ve islemek ister.

Burada calisilacak yonergeleri, miktara goére sadece
nicelik agsindan ayristirmak yeterli olmaz; daha cok
yasa uygun icerik ve yontemin nitelikli segimidir s6z
konusu olan.

ADE icin 6zellikle zorlayici olan 6grencilerin yasi ve
ilk dillerine iliskin yeterliliklerinin birbirinden cok farkli
olusudur. Ornegin ADE'ye henlz iki yildir devam eden
bir 6. sinif 6grencisinin okuma ve yazma becerisinin
egitimli aileden gelen 3.Sinif 6grencisinden cok daha
kétd olmast mimkin. Ancak yine de 6. sinif 6grenci-
sini zorlamayacak klctk cocuk metinleri vermek, onu
icin kirici ve motivasyon dislrtcd olurdu. Bunun yeri-
ne igerik olarak yasina uygun dili sadelestirilmis metin-
lere ve kisisel destege ihtiyac vardir.

Farklilastirma ve Bireysellestirme

Ogrenciye, kosullarina, ilgisine, ihtiyacina ve yasina
gore sekillenen ders isteginin dogal sonucu; 30 yildir
glincel olan dersi farklilastirmak ve bireysellestirmek
gerektigini gosteren talep. Somutlastirmak gerekirse:

Tam 6grencilere, ayni stirede ve ayni kapsamda
tiketip hazmetmesi istenen (ki bu bir illGzyon
olurdu) tek tip bir meni sunmak yerine, her
o6grenciye kendisi icin iyi olan, hazmedebilecegi
ve destek olacak menulyUl vermek.

Kulaga zor geliyor, zor da zaten, ¢zellikle de kendi egi-
timinden, bu calisma taslagina aliskin olmayan 6gret-
menler icin. Bireysellestirme ve farkllastirma kendini
artik uygulamada ve ders materyallerinde de kabul et-
tirdi ki 6gretmen odakl klasik yontemle ders anlatan
o6gretmen modeli yok denecek kadar az. Hem 6rgln
hem de ADE derslerinde, tabiki gercekci ve uygulana-
bilir cdzimler bulunmus: 20 kisilik bir sinifta 20 ayri
bireysel 6grenme programi gelistirmek gerekmiyor, ilk
etapta Uc¢ ya da dort ayri dizeyde okuma metni ve
yazma yoénergesi olusturulur ki cocuklar kendilerine
uygununu bulma olasiligi olsun. Tamamini bireyselles-
tirmeden ziyade ders ici farklilastirmadan (farkli diizey
ve yas gruplarina ayristirmaktan) bahsedebiliriz. Buna
— ADE icin degil, resmi okul sistemine iliskin — ders
dist farkhlastirma, ¢zellikle Gst kademe I de farkli okul
tipine ayristirma eklenir (lise, zorluk dereceli ve zorluk
derecesiz Ust kademe; 6zel e@itim okulu vs.).

Ogretmen olarak ders ici farklilastirmaya dogrudan
etki edebilmek mumkin; 6gretmen, dgrenme plani-
nin zorluk derecesi, kapsami, calisma sdresi ile calis-



ma seklini 6grencilerin farkli sekilde yararlanabilecedi
sekilde olusturmalidir. Aslinda her 6grenci kendisine
en uygun calisma olanagiyla bogusur, bdylece en iyi
sekilde destek gérmesi ugurda sinif butina dagrtilir,
Bu baglamda, &grencinin bireysel 6zellikleri ve 6g-
renme sartlari ile derse, yénergelere, yardimci araca,
materyale, medyaya vs'.ye uyumlu “adapte ders” de
diyebiliriz.

Sonug

B6lUm 5'te ele alinan ders boyutlari Orta, Bati ve Ku-
zey Avrupa goc Ulkelerinin giincel pedagoji ve yon-
tembiliminin  temel noktalaryla 6rtlsmektedir. Bu
siralama tabiki noktlanamaz, zira pedagoji ve yon-
tembilimsel-dinamik bir gelisme géstermektedir. One
cikarilmasi gereken, surekli karsimiza ¢ikan, ancak ay-
rintili olarak irdelenmeyen: 6grenci motivasyonudur.

Her dersin gérevi, olumlu 6grenme vesilesi ver-
mek ve 6grenciyi harekete ve etkinlige giidim-
lemektir.

Siralanan ana maddelerin hepsi, bu yonu hedefler ve
dersin planlamasni da bu acidan gortrir. Ogrenme
motivasyonu olan kisi sorumluluk Ustlenebilir, hedefini
kendi koyar, calismasini planlayip yansitir ve kendi 6g-
renme etkinliginin de yaraticisi olabilir. Dersin, 6gret-
men tarafindan bu yonde planlanmasi ve 6grencinin
bilgisi, yeterligi ve goruslerini desteklemek igin gdster-
digi caba ile — kisaca kisiliklerini gelistirmek igin — bu
sonuca varmak mimkindur.
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