8 Goc¢ Ulkelerinde Giincel Didaktik ve
Metodolojik Temeller lll: Kapsamli Dil Destegi

8A

Temel Yaklasimlar

Claudia Neugebauer, Claudio Nodari

1. Girig

“Kapsamli Dil Destegi” konusunun bu kitap bagla-
minda ¢ boyutu vardir:

Cok dilliligin okulda deger gérmesi ve 6grencile-
rin iki ya da cok dilli yetismesinin desteklenmesi.
Bu pedagojik talep igin bkz. Bolim 4.

GOo¢ Ulkenin okul ya da Ulke diline iliskin bilgisi-
nin desteklenmesi. ilgili yeterlikler okul secimi,
mesleki gelecek ve gog Ulkeye uyum karari agi-
sindan 6nemli; mimkin oldugunca tim ders-
lerde hedef odakli ve bilincli desteklenmelidir.

Go¢ gecmisi olan cocuk ve genclerde: S6zIU ve
yazili alanda (biliteralitat = iki dilde de okurya-
zarlik) iki dilde dengeli gelisimi hedeflenen ilk
dil yeterliklerinin kapsamli desteklenmesi. Ana
dilin yazili ve standart dile yonelik desteklen-
memesi halinde, ¢ocuk ve genclerin cogu ilk
dilinde okuryazarligi olmaz ve yazi kiltirine
baglantisi kopardi. (ADE 6grencilerinin otobi-
yografik raporlari icin bkz. 8 B.1 ve Agnesa’nin
acl deneyimi icin bkz. 8 B.2). Egitme uzak ai-
lelerden gelen cocuk ve gencler icin ADE’nin
6nem tasimasi olagan, ctinkl verilen yénerge-
ler ebeveynleri icin agir gelebilirdi.

Asagida verlen agiklamalar ilk ve ikinci dili de kapsa-
yan dil ve metin yeterlikleriyle ilgili sebep ve modeller-
le baglantili. MUmk{n oldugunca ana dil egitimi (ADE)
ve dgrencileri ile dogrudan iliskilendirilecektir.

Cok dilli cevrede, kapsamli dil destegi tartisma-
st icin okul dili ile ginltk dil arasindaki fark,
onemli bir rol oynar. Okul dili ile gtnluk dil ara-
sinda byt fark vardir, ister ADE'de olsun, ister
orgun derslerde olsun.

Bir taraftan okulda glnltk dilde nadir bulunan spesi-
fik bir s6zcik dagarcigr (ders icerigi, calisma tutumu,
okul araclari vs.) ve spesifik gramer bicimleri (edilgen
yapilar, yan cimleler vs.) kullaniimakta. Diger taraftan
okul calismalari duruma bagli ve metin biciminde, yani
bilncli sekillenip planlanmis bir dili gerektirmektedir.
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Bir sonraki altbélimde 6nce okuldaki calismalar icin
gerekli dil yeterlik boyutlari anlatilir. Bu temelde, gln-
[k dil ile okul dili arasindaki farklar tartisilir, akabinde
metin yeterlik programina giris yapilir. Bolim, ADE'de
kapsamli dil destegi igin ne gibi sonuglarin gikarilabile-
cegini gosteren somut drneklerlerle biter.

2. Dil Yeterligi Boyutlan

“Dil Yeterligi” kavrami altinda dilin islenmesi ve kul-
laniimasi gibi farkli alanlarindaki yetenek ve beceriler
toplanmakta. Portmann-Tselikas (1998) asagidaki gibi
ayirmaktadir:

a) Dar cercevede dil yeterligi
b) pragmatik yeterlik
€) anlamsal yeterlik

d) stratejik yeterlik.

Hedefler veya rehber fikirlerin 6zeti, Kdken Dili ve Kul-
tarG Zarih Ceceve Planimin 3. bolimdinde mevcut ve
internetten 20 dilde indirilebilir (bkz. Kaynakca).

a) Dar Cercevede Dil Yeterligi

Dar cercevede dil yeterligine dil sistemi bilgisi de dahil:
Bir dilde anlamak ve konusabilmek icin belirli sézclk
dagaraig, dilbilgisi, fonetik (sesbilgisi) ve prosodi (vur-
gu, ritim vs.) bilgisine ihtiyac vardir.

Dar cercevede dil yeterligi deyince kisinin belli
bir dilde dilsel ihtiyaclarini gidermeyi saglayan
temel beceriler kastedilir.

Sozclk dagarcigi, dilbilgisi, ses bilgisi ve prosodi dil-
den dile degistiginden dar cercevede dil yeterligi her
dil icin kismen yeniden edinilmelidir.



Ogrencilerin ana dil yeteterligi, ADE'de (dar anlam-
da) en azindan gunlik basit konusmalara katilabile-
cek dlzeydedir. Dil dlzeyi cogu zaman koken Ulkede
buylyen yasitlarindan daha dusuk; 6zellikle egitime
uzak, okuryazarligi olmayan ailelerin cocuklari ilk di-
linin sadece bdgesel kullanimina sahip olmasi baz
dillerde problem teskil etmektedir. Bu ylzden derste
anlasmak, kullanilan ortak dilde belirli bir dizeye (bu
cogunlukla standart dil ya da yazil dil) erisinceye ka-
dar zordur.

ilk dildeki farkl cesitlerine (standart dil, lehceler,
agizlar, yasli ve genclerin dilleri, sokak dili, Code-Swit-
ching/karma dil) dénit yapmak ve ikinci dille karsilas-
tirmak cok dilli yetisen cocuklarin dilsel acisindan yén
bulma bilinci icin yardimci ve degerlidir.

ADE 6grencileri alt kademeden itibaren uygun 6g-
renme sebepleri yaratabilir ve yaratmali, 6grencileri dil
ve lehceyi sdzliksel ve dilbilgisel alanda basit kiyasla-
ma yapmalari icin motive etmelidir.

b) Pragmatik Yeterlik

Pragmatik yeterlik ile belirli bir dil ve kulttr bélgesin-
de kultUre dayali davranis bicimi kast edilir. Pragmatik
yeterlige sahip bir kisi dil toplumunun farkli sosyal or-
tamlarina uygun davranir. Ust diizeyde bir kisiye nasil
hitap edilmesi gerektigini, bir bagkasina neler sorulup,
nelerin sorulmayacagini ya da kimi ne sekilde ve ne
zaman selam verilmesi gerektigini bilir.

Pragmatik normlar dilden dile ve de siklikla ayni
dil bélgesinde degisiklik gdsterir.

Baska kdltur ve dil toplulugunda yasayan ya da yeti-
senler yeni toplumun dikkat cekmek ve kaba goérin-
mek istemiyorlarsa, spesifik normlarini taniyip saygi
gostermeliler.

Kaltari ve dile iliskin pragmatik normlar, bugtn dil
dersinde kabul edilmis parcasi ve ADE'de de &nemli
olcide 6grenmeye ve disinmeye sevk etmekte. ki
dilde ve iki dil ve kultlr arasinda yetisen 6grencile-
rin tecrtbeleriyle dogrudan baglanti kurabilmesi, bu
normlari daha cekici ve gercek kilmaktadir.

Pragmatik normlarin dilUstl incelenmesi 6rnegin
sagidaki sorularla saglanabilir:

Koéken kdlturimuzde ve su an yasadigimiz yer-
de sizli bizli konusmayla ilgili ne biliyorsun?
Kim kime sen diye hitap edebilir? Kim kime siz
deme zorunda, vs.?

Kim kimi nasil /ne sekilde selamlar? Selamlas-
manin hangi kurallarini taniyorsun? Hangi se-
lamlasma ve vedalasma sekilleri ne zaman kul-
lanilir — burada ve kéken kiltirimizde?

ki kaltaru karsilastirdiginizda, iki konusmacinin
arasindaki ses yogunlugu, vicut temasi ve me-
safe deyince akliniza ne geliyor?

c¢) Anlamsal Yeterlik

Anlamsal yeterlik daha karmasik durumlari mantikli
ve anlasilir sekilde ifade edebilme ya da ilgili metinleri
anlama yetisiyle ilgilidir. Ornegin bir cocuga bir hika-
yeyi takip edebilmeyi, cok adimli bir gidisati dil olarak
anlamayi ya da ifade edebilmeyi saglar. Anlamsal ye-
terlik ADE'de de bircok durumda beklenir, érnegin 63-
retmen o anda kdcuklerle calistigindan, yasca buyuk
dgrenciler icin iletisim, salt yazili metin ve yénergelere
dayaliysa.

Anlamsal yeterlik belli bir dile bagl degil ve bu
yUzden her dilde yeninden olusturulmak zorun-
da degildir. Burada bir kez edinilip sonrasinda
tim dillerde uygulanabilrn bir yeterliktir s6z
konusu olan.

Normal sartlarda 6grenciler gerekli 6nbilgiyi érgin
derslerden getirmeliler; ADE bundan yola ¢ikar ve ge-
listirebilir. Kiclk yasdaki 6grencilerle anlamsal yeterlik
oyunlarla desteklenebilir. (resim siralama, resimlere hi-
kaye anlatmak, hikaye parcalarini dogru birlestirmek,
tablo okumak, birlestirmek). Yasca buyukler érnegin,
kicuk yonergelerle kiglik sunum hazirlayarak ya da
rapor yazarak anlamsal yeterlikleri Gzerinde calisirlar.

d) Stratejik Yeterlik

Stratejik yeterlik, dilsel iletisim ve dil 6grenme
sirasindaki problemleri ¢6zme becerilerini kap-
sar.

Ornegin yiiksek oranda stratejik yeterlige sahip 6gren-
ciler iletisimde sorun yasadiginda, hangi sorularin so-
rulacagini, kitap ve internetten nasil ve nereden bilgi
edinildigini, nasil yardim istendigini ya da dilsel agidan
karmasik bir konuyu anlamak ya da ifade etmek zo-
runda oldugunda nasil bir yaklasdan bulunmasi ge-
rektigini bilir. Stratejik yeterlik de, anlamsal yeterlikte
oldugu gibi bir dile bagl degil ve farkl dillerde kulla-
nilabilir.

Stratejik yeterlik ADE'de dogru planlama ve tekrar-
Il yénergelerle desetklenebilir. isaretleme, séylenenini
tekrarlamak, ezberlemek, metinde sézclik bulmak, bir
metni planlamak, bir yerden bir sey arastirmak vs. gibi
derste sirekli tekrarlanan dilsel tutumlar zamanla ru-
tinlesir. Bu gibi tutumlarin dondta (stratejleri 6zimse-
mek) yasca kicik dgrencilerle bile mdmkin ve strate-
jik yeterligin gelisimine olumlu etkisi tecribeyle sabit.
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Ozellikle Ogrenmeyi Destekleyen: Koordinel
Yaklagim

Okul basarisi icin anlamsal ve stratejik yeterlik 6nemli-
dir. Bu yeterlikler belli bir dile bagl degil ve ikinci dil ya
da Ulke dilinde de gelistirilebilir. En mikemmeli ADE
ve 6rgln derslerin koordineli calismasi olurdu. Ogren-
ciler ADE ve 6rgin deslerde 6rnegin metinde 6énemli
yerleri bulup altini cizmeyi ayni anda calismalari etki-
sini ikiye katlar. Calismaya daha fazla zaman kalir ve
bu yontemin her dilde ise yaradiginin bilnicine varirlar.

ADE tarafindan sinif 6gretmenleriyle baglanti
kurup 6rgun derslerde hangi stratejilerle cali-
sildigini ve ADE dersleri icin uygulanabilirligini
6grenmek mutlaka ise yarar.

3. Gunluk Dil — Okul Dili, BICS — CALP

Kanadali egitim bilimcisi Jim Cummins 1980'de dil
yeterliginin iki cesidi ya da iki boyutunu tanitti: BICS
(Basic Interpersonal Communicative Skills; gtnlik te-
mel iletisim becerileri) ve CALP (Cognitive Academic
Language Proficency; bilissel ve okul odakli dil bece-
rileri). BUtln insanlar gUnlik dil becerileri (BICS) ge-
nelde sosyal ortamdan &grenilir. GUnluk konusmaya
dahil olmak,SMS gibi kisa bilgileri okumak ya da kav-
ramak, yol sormak vs. okul desteginin gerekli olma-
digr dilsel tutumlardir. Buna karsin daha karmasik dil
calismalarinda okul odakl bilissel dil becerileri (CALP)
gerekir. Bu beceriler bir dnceki altbélimde tanimlanan
anlamsal ve stratejik yeterliklere denktir ve dil 6tesidir;
yani bir dilde edinmis olan diger dillerde de kullana-
bilir. Okul basarisi, boylelikle de mesleki gelecek ve
toplumsal uyum icin blydk énem tasimakta ve 6gren-
cilerin menfaati icin ADE ve 6rgln derslerin bu alanda
koordineli calismalarinin kesinlikle istenmesinin ana
sebebidir.

Karsilikli Bagimhihk Kurami

Bir insanin hakim oldugu diller arasinda bir gesit ba-
gimhlik ya da karsilikl bagimlihik séz konusu. Jim
Cummins karsilikh bagimhlik kuramiyla, egitimli aile-
den gelen ve iyi egitim temelleri olan ¢ocuklarin, ikinci
dili zayif ve egitime uzak ailelerin ¢ocuklarindan ne-
den daha yeterli ve cabuk 6grendiklerini agiklayabildi.
Egitimli ebeveynin farkl dil tutumu, hikaye anlatimi,
olaylari anlatislar vs. ile gelismis CALP yeterlikleri ile
aktarmasl sayesinde, boyle aileden gelen cocuk yeni
bir dil ortaminda sadece dilsel zorluklara (s6zcik da-
garcigl, gramer, telaffuz, pragmatik vs.) konsantre ola-
bilir. Okul ya da Ulke dilinde yetismeyen egitime uzak
aileden gelen cocuklar zorunlu derste, ayni zamanda
hem ikinci dili, hem okul odakl bilissel (CALP) beceri-
leri gelistirmelidir. Bu onlari dil acisindan cifte zorlukla
karsi karsiya birakirir ve zayif/dusuk okul kariyerin se-
beplerindendir.
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ADE 6gretmenleri sanslarinn iyilestirilmesi icin
kiymetli katki saglayabilir; ADE'de CALP’in an-
lamsal ve stratejik yeterlik olusumunda midmkan
oldugunca aktif ve 6rgun derslerle koordineli
calisirlarsa.

4. Metin Yeterliligi

Dil egitiminde geleneksel olarak su doért beceri ya da
alanlar ayirt edilir: dinleme, okuma konusma ve yazma.
Ancak her bir alan, birbirinden cok farkli zorlu bilissel
calisma gerektirir. SMS yazmak, detayli rapor yazmak-
tan kiyaslanamaz kolaylikta. Ayni sekilde, 6grencilerin
tatilleri hakkinda sohbet etmeleri, seyirci 6ntinde ko-
ken Ulkenin tarihi dénemi hakkinda sunum yapmak
zorunda olmaktan bilissel anlamda ¢ok daha kolaydir.

Onceki altbélimlerde, anlamsal ve stratejik yeter-
likler ve de okul odakli bilissel (CALP) becerilerle be-
timlenen, Portmann-Tselikas ve Schmolzer-Eibinger
(2008) tarafindan metin yeterliligi tanimlanmaktadir.
Bu taslakla Cummins’in BICS — CALP-Modelini ayirirlar.
Metin yeterlilik modeli dort farkl dilsel beceri alanina
ayrilir.

Bir taraftan iliskilendirme boyutlari
glinluk yasamdan konulara odakli
sistematik bilgi odakli

Diger taraftan metin yeterlilik modeli

diyalog seklinde dtzenlenmis (dil GrUnleri =)
metinler ve

monolog olarak dizenlenmis, yani metin ola-
rak “bicimindendirilmis” dil Granleri

arasinda ayirt eder. Metin yeterlilik modeli sadece gu-
nimdz dil egitimi tartismalarinda gincelligini koru-
makla kalmiyor, ADE ve ADE dil destedi agisindan an-
lamli ve ilging olacagi icin asagida biraz daha yakindan
ele alacagiz.



Farkli Séylemler

Konu Yénelimi:
Sistematik Bilgi Diinyasi

Soylem
“agiklamak”

Dinleme / Okuma
Konusma / Yazma

Saoylem
“sohbet etmek”

Dinleme / Okuma
Konusma / Yazma

Dialogisch organisierte Sprache
(Sprecherwechsel)

“Okul odakli-akademik”
Séylemler

Dinleme / Okuma
Konusma / Yazma

(textuell durchformt)

Sdylem
“anlatmak”

Monologisch organisierte Sprache

Dinleme / Okuma
Konusma / Yazma

Konu Yénelimi:
Giinlik Yasam Diinyasi

Portmann-Tselikas ve Schmalzer-Ebinger Giinliik Yasam Diinyast Metin Yeterligi (2008)

o Soylem “sohbet etmek”

Dortlik 1, gunlik yasam odakl diyalog soylemleriy-
le ilgilidir. Buna dilsel bilissel etkinliklerin biyuk bir
boélumu dahil, 6zellikle de bos zaman alanindan. S6z
konusu durumlarda insanlar bilgi alis verisinde bulun-
salar da, yeni bir bilgi edindikleri (yeni taslaklar, bag-
lantilar, gercekler anlaminda) nadirdir.

S6z konusu séylemler az planlanir ya da hic
planlanmaz, cogunlukla anlik ve sikca tekrarlidir.

“Sohbet” kavrami altinda &zetlenebilir, basit yazili bi-
cimler de (SMS yazmak ve okumak gibi kisa metinler)
bu dértltige dahil olsa da.

Dortlaagun islevselligi igin bilissel yeterlikleri insan sos-
yal iletisimde ¢ok erken edinir ve tabiki de énce ilk dil-
de. Cocuklar okula basladiklarinda diyalog seklindeki
soylemleri dogrudan bilirler. Okulda ve ADE'de 6gren-
meleri gereken, arti ginlik sézctkler ve deyimler, hat-
ta bir grupta konusmanin pragmatik normlaridir.

9 Soylem “anlatmak”

Dortluk 2 dil dranlerinin gozle goérlir sekilde metin-
lestirilmis, “bicimlestirilmis” séylemlerle ilgili. Bu her
tlrnU hikayeler, rapor vs."yi kast eder. Bir yetiskin ta-
rafindan anlatilan masal érnegin, gucli bir metin bigi-
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mine sahiptir, yani, tam clmleler, anlatim butinalagd
ve zorlu sézclk dagarcigina sahiptir. Ayni sey tabiki
zorluk derecesi sohbet etmenin Uzerinde yazili metin,
rapor ve kompozisyonlar vs. icin de gecerlidir. Bir hi-
kayeyi takip etmek, hikaye hakkinda konusmak ve hi-
kaye metni kurgulamak icin gerekli bilissel yeterlikleri
cocuklar dortluk 1 temelinde gelistirir. Bu cok erken,
ornegin iyi uykular hikayelerilyle baslar.

Hikayelerin, 2.yastan itibaren énem kazandigi
egitimli ailelerin cocuklari, cok erken yasta salt
dilsel gudulerle bir hikayeyi takip edebilme yeti-
sine sahiptirler.

Hikayelerle blylyen cocuklar, bdyle olunca erken yas-
ta dilsel verilerden hayalinde resimler canlandirmayi,
bir 6ykiye ilskin bir film izlemeyi ve de bu film hak-
kinda konusmayi 6greniyorlar. (Bu baglamda zihinsel
temsillerde deniyor.) Tersi durum, kisith dile sahip hika-
ye anlatiimayan ailelerin cocuklarinda krese baslarken
tam da bu yeterliklerin eksik olmasidir. Okul ve ADE
burada hassassiyetle, hikaye anlatimi, hikaye hakkin-
da konusma ve hayali resim olusturma cabasi ve yo-
netimiyle en azindan kisitli dlctide tamamlayicr olabilir
ve olmalidirlar.

e Soylem “aciklamak”

Dortluk 3'teki bilissel yeterliklerin temeli “neden ve ni-
cin yasinda” (soru sorma yasinda) erken atilir. Cocuk-
lar soru sormaya basladiklari andan itibaren karmasik
cevaplarla karsi karsiya kalirlar. Neden-sorularindan
yola cikarak cocuklariyla koyu sohbete giren ebveynler
sadece hayata dair 6nemli bilgi vermekle kalmiyor, or-
negin sebep — sonuc (sdyle olursa — bu da bdyle olur),
sart / onaylama (eger ...) ya da fakh “... sa senaryo-
lari” (... san ... su s®yle olurdu) gibi bilissel yapinin
olusumuna 6nemli katkida bulunuyor. Dortlik 3'teki
soylemler diyalog seklindedir, bu su demek; iletisim
halinde olanlar konusmaci rollerini karsilikli degisirler,
ancak dortluk 1'deki kadar sik degil. Bu konusmalar-
da uzun monolog bélimleri de var; 6érn. bir yetiskin
uzun bir aciklama yaptiginda ya da bir cocuk bir ko-
nuyu daha iyi anlamak istedignde. Bu dortlikte 6rn.
bir uzmanla yapilan ve her bir soruya az uzun ya da
cok uzun cevap verilen bir répotaj, yazili metinlerden
saylirdi.

Egitime uzak ailelerin cocuklarinin bir¢cogu,
aciklayici konusmaya dair tecribeden yoksun
olmasi sebebiyle uygun bilissel yeterlikler az
gelismistir.

ADE "agiklamak” yeterligine bakildiginda iki énem-
li gbrevi Ustlenir: Birincisi uygun ydnergeler sunmali;
orn. "“Bir sey (olay slreci, Ulke bilgisel ya da tarihsel
bir gercek vs.) neden sdyle ya da bdyledir?” ikincisi bu
yonergenin ilk dilde yapisi ve sézclk dagarcigi baki-
mindan Ustesinden gelmesi icin 6grenciyi desetklemek
zorundadadir. Bu durum, ADE &grencilerinin ilk dilleri-
nin zorlu yénleriyle zorlanmalari sebebiyle 6zenli hazir-
Ik gerektirir.
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"okul odakli-akademik” Soylemler

Dortluk 4, metin olarak bicimlendirilmis ve icerik ola-
rak yeni bilgiaktaran s6zlU ve yazili séylemlerle ilgilidir.
Ogrenciler, bu gibi metinleri okul baglaminda gorrler.
Kreste bile kisa durum aciklamalarina kulak vermek zo-
rundalar (dinleme). Sonra ilkokul déneminde, bir hay-
van hakkinda sunum yapmalari (konusma), égretici bir
metin okumalari (okuma anlama) ya da bir deneyin gi-
disatini not almalari (yazma) istenir. Bu soylemler, okul
tarafindan gelistirilip dortlik 2 ve 3'te olusturulan ve
saglam temellere dayanan bilissel yeterlikler gerektirir.

Egitim basarisinin bu alandaki temeli biligsel
yeterliklerdir, yukarida CALP ile ilgili aciklamala-
ra bkz.

ADE, 6grencilerin 6rgln derslerde edindikleri bu doért-
lUkle ilgili yeterlik ve tekniklere glvenebilir. ADE, bu
yeterliklerin ADE konularina iliskin ve kéken dilde de
uygulandigi sebepler yaratabilir ve yaratmalidir da (ve
gerekli destegi saglamalidir).

Okul Destegi ile Karmasik Séylemlere

Dilsel gelisim, dortlik 1 cikshdir. Kictk bir cocuk, an-
cak temel iletisim becerilerini edindikten sonra, dortlik
2 ve 3 gelistirilebilir. Cocuklar dortlik 2 ve 3'Un bilis-
sel yeterliklerini olusturamadiysalar, bu alanda hedefe
yonelik destek vermek kres, okul ve ADE'nin gdérevi-
dir — 6rnegin basit hikayeleri tekrar tekrar anlatarak ve
Ogrenciye tekrar anlattirmakla ya da dersin gidsati ve
konusuyla ilgili yasa uygun basit aciklamalar yaparak.

Dortluk 4'teki yeterliklerin gelisebilmesi, cocuklarin
dortlik 2 ve 3'te temel yeterlikler olusturmus olmasi-
na baghdir. Dortlik 1'den dértlik 4'e dogrudan giden
bir yol yoktur. Ancak dortlik 4'tn bilissel yeterliklerinin
dortluk 1'e geri donatl vardir: Metin yazmayi, bir olay!
net ve hayal ettirecek sekilde anlatmayi vs. 6grenmis
olanlar, cogu zaman glnlik hayatta da dértlik 4'te hic
ya da zayif yeterlige sahip olanlardan baska ve farkli
konusurlar.

ADE'nin tim bu streclerdeki 6zel gbrevi, cocuk-
lari gerekli adim ve gelisimleri ilk dillerinde de
gostermelerini desteklemek.

Bircok 6grencinin, gog Ulkenin okul dilinde, kendi di-
linden cok daha iyi olmasi — aslinda mucize degil — okul
dili haftada 30 dersle desteklenirken, ilk dillerini sade-
ce haftada iki ders olarak ADE'de gérmektedirler. Boy-
le olunca, bu iki dersin daha etkin ve dili desetkleyici
kullanilmasinin 6Gnemi artmaktadir.



Cifte Zorluk: Dil Dizgesini Ogrenmek ve Esza-
manli olarak Metin Yeterligini Olusturmak

Dil dersi, genelde cok dilli cevrede, dil destedi icin,
ozellikle de ADE igin, iki farkli boyutu ayni anda dikka-
te almak zorundadir:

Bir taraftan dil dizgesinin 6grenilmesinin desteklen-
mesi. ADE'de bundan kasit, kdken dilinin standart ya
da yazili dil dizgesidir.

Diger taraftan metin yeterligi (CALP, anlamsal ve
stratejik yeterlik, bkz. yukarida), okul ve egitim basarisi
icin énemli oldugundan, ayni anda farkli yonleri olus-
turup gelistirmek zorundadir. Burada ADE, 63rencilerin
6rgun egitimden beraberinde getirdikleriyle baglanti
kurabilir ve kurmalidir da.

ADE ve sinif 8gretmenleri, birlikte calisma ko-
nusunda ne kadar iyi olurlarsa, 6érnegin ilk dil ve
ikinci dilde ayni okuma stratejilerini calisirlarsa,
6grenme etkisi bir o kadar kalici olmaktadir.

Dil dizgesine tek tarafli odaklanmak, ¢ocugun okulda
basarili olmasina cok az katkisi olmaktadir.

Dil dizgesini
ogrenmek

Sozciik dagarcigi, gramer,
sesletim vb.

Konular: baglantili
tasvir etmek / anlatmak,
metinlerin yapisini
anlayabilmek

5. Kapsamli Bir Dil Destegi icin
Sonuclar

Uygulama deneyimleri, dersin buytk bir bélimdinde
diyalog séylemlerinin 6nplanda oldugunu gostermek-
te. “Metin yeterligi dortlugd” grafiginde (bkz. yuka-
ruda) bu soylemler, dortlik 1 ve 3'e dahil edilmistir.
Ogretmen ogrencileriyle drnegin tatil (dortlik 1) ya da
koken Ulkenin tarimi hakkinda konusur (dortlik 3).

Kapsamli dil destegi, dilin dnemli oldugu tim ders-
lerde monolog séylemlerinin de — yani dortlik 2 ve
4'tn soylemleri — hedef odakli desteklenmesi gereklili-
ginden yola cikar. Asagidaki didaktik érnekler, bunun
ana dil egitiminde ve kdken dille iliskilendirilerek de
nasil yapilabilir oldugunu ve nasil yapilmasi gerektigini
gostermektedir.

a) Destekleyici Yonergelerle Karmasik Soylemle-
ri Olanakl Kilmak

Konusma ve yazma icin destekleyici yonergeler, 6g-
rencilerin metnin yapisini olusturmalari igin dil mater-
yali ve yardimi sunan yénerge ve talimatidir. B&lim 7
B.4'te verilen climle basi ve cimle yapi taslar buna
bir érnektir. Bunlar, St. Augustin’s Okulunun ispanyol
ADE-6grencilerinin metinlerini degisik sekillerde yaz-
malarini saglar.

Ogrenciler destekleyici ydnergelerle, konusma
ve yazma sirasinda yardimsiz kullanamayacaklari
sozcuk, ifade sekilleri ve yapilardan yararlanmasi
saglanabilir.

Dil 6gretiminde, buna Sacffolding denir (ing. Scaffold
= iskele). Yonergeler, zamanla rutin gelistirildiginde,
gerek duyulmayan iskeleyi olusturur. Ogrencilerin de-
setkleyici yonergelerle basarili olmalari, siklikla basariyi
arttirici, ylksek motivasyon saglamaktadir. Destekleyici
yonergelerle dizenli calisma(k) ayni zamanda dil arag
ve strateji dagarciginin basarili bir sekilde olusmasini ve
her gecen giin kendi basina kullanilabilecek rutinleri-
nin gelismesini saglar.

Bir sonraki 6rnek, 8 yasinda dili zayif bir 6grencinin
resimli hikayeyi nasil yaziya doktigund gostermekte.
Cocuga, icinden yapi ve verilen metin yapi taslarini ala-
bilecedi bir calisma kagidi verilir. Hatta 6zgin metnin
Gglncl cimlesinde daha dnce yazdigi resimli hikayede
6grendigi bir metin yapi tasini (... hep yapmak ister-
di”) kullanir; bkz. bir sonraki sayfa. Bu, metin yap! ta-
sinin kaydedilip daha sonraki metinler icin halihazirda
bekledigini gosterir.

“iskele” zamanla belli bir metin tird (6rn. resimli
hikaye) icin icsellestirilmis olur. Ogretmen ondan son-
rasinda yeni bir metin tirdyle (6rn. basit kiicik sunum-
lar) devam edebilir ve burada da basta yardimci olacak
iskeleleri ve ifade sekillerini sunabilir.

93



Buna benzer calisma kagitlari, ADE'de koken dilde de
kolayca hazirlanabilir. Kullanim alanlari: Resimli hikaye,
yasanmis macera-kompozisyonu, &gretici metinler ve
kGcUk sunumlar icin iskele (plan; baslangi¢ ve sonug
ifadeleri vs.); 7 B.4'deki gibi cimle baslangiglari ve di-
ger ifade bigimlerinin derlemesidir.

“ADE icin Ders Materyalleri” dizisinin “Ana Dilde
Yazili Anlatim Becerisinin Gelistirilmesi” kitapcigi-
nin Ill. bélamuinde bir dolu fikir bulabilirsiniz.

Bildergeschichte - Schreibauffrag
/

Eines Tages spaziert / schlendert
Da entdeckt er ... ‘
TR | Dasist jo wie .

| Der Pinguin mag .. deshatp

Aber wie [Soll / Kaipy .

Mit seinen beid,
en Flossen [giciby
schy
Das war jetzr aber. /schaufelt

Nu
" muss er nur fiach, gbr  patirict

Am Meer angekommen, iberlegr
Der Pinguin iberlegt, wig .
Auf einer Eisscholle rudert
Es dauert lange / nicht lange, bis

Die Reise dauert -
Plétzlich sighg /hért/ beginnt

Zum Gliick / Leider .. )
Endlich komm¢ - an und

Pal CERAT
pe

:AY.

¥y
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hichte - Schreibauftrag / B

Bildergesc!

Uﬂvm Eines Tages machf ...
4 schon immer wollfe . .
w’\{f/w L4 Er holt einen Melkstuhl und einen Eimer u
[ = arechiert / watschelf -

Zuerst spricht / streichelt /vauche\.t . -
w Wie ein richtiger Bauer / Ganz ruhig / vorsichtig -
Melken isf / Braueht -

A€
; 7 | e kun st /i /L
o/

Nach kurzer Zeit / Endlich ist der Eimer

w = Der Pinguin 8t / Will -
: :ﬁ\*’- " plotalich sieht / Bemerkt - .
‘ Z1 I Wit einer Mistgabel in der Hand Tt -~

E‘é“{r i

Zum Gliick / Leider .-
Da Hia /8t der Pinguin -
Die Milch / Mit der Milch

Beim nachsten Mal ...

b) Karmasik Soylemleri Olanakl Kilacak Bir S6z-
ciik Dagarcigi Olusturmak

Yetiskinler ve cocuklar — okul versisi olmadan da - su-
rekli yeni sézclk 6greniyorlar. Bu ydnetimsiz egitim,
okul basarisi icin hedef odakli (s6zciik) dagarcik calis-
maslyla tamamlanmalidir. Bu, bircok ADE 6grencisinin
(6zellikle de ADE'siz olanlar) gég Ulkenin okul dilinden
daha zayif olduklari ilk dil ya da koéken dil icin iki kat
gecerlidir. S6zctk dagarciklarinin birbirinden ayrilmasi,
ozellikle dikkat edilmesi gereken bir husustur. Bundan
kasit, cocuklarin ev ve ailevi konulara iliskin sézclkle-
ri, koken dilde (ancak cogunlukla lehcede), okula dair
olanlari ise (cetvel, beden egitimi cantasi, okul bahce
alani, 6lcmek, tartmak vs.) sadece okul dilinde bilme-

leridir.

ADE’nin 6nemli gorevi; kdken dilin okul dagar-
caginin hedefe yénelik ve bilingli calasiimasiyla
s6zcUk dagarciklarinin ayrilmasini énlemek.

Bu, Etleva Manca'nin 8 B.3 plan ¢érneginde gorselles-
tirdigi gibi go¢ Ulkenin diliyle iliskilendirilerek olabilir,
olmalidir da. (Bkz. B6lum 8 B.4 6gretmenin ifadesi):
“Cocuklarin Almanca ve Roman dilinde paralel ders-
ler sayesinde anadilini cok daha iyi 6grendigini tecribe

ettim.”)

Ogrencilerin, kapsamlik séylem yetisine sahip ola-
bilmesi icin, gtnltk dilin Ustinde bir dagarcik olusu-
muna sistematik sekilde eslik edilmelidir. Bu hedefe
yonelik calismalar icin, 6gretmenlerinin bir konuyu ha-
zirlarken, &grencilerinden beklentileri dogrultusunda,
ilgili ders Unitesinin sonunda kisa bir metin yazmalarini
istemesi, uygulamada kendini kanitlamistir. Ogretmen
klicik cocuklarda, cocuk tarafindan okunan bir metni
hayal edebilir; yasca buytk 6grencilerde, yazili bir me-

tin dasinebilir.



“Bu sekilde hayali 63renci metni, konuya yonelik cali-
silmasinda hangi sézctk ve ifadelerin 6nem tasidigini
gosterir. Hayali 6grenci metninde, ilgili sézciklerin alti
gizilir. Bu, Uretken (bkz. asagida) sézctk dagarciginin
parcasi olacak yasa uygun, net bir sdzcik listesinin
olusturulmasinin temelidir. Hayali 6grenci metninden
yola cikarak tabiki farkli dizeye gére iki ya da U¢ s6zUk
listesi olusturulabilir.

Asagidaki egitim seminerinden alinan érnek 6g-
retmene verilen yonerge ve 11-12 yas égrencilerinin
dersine giren bir 6gretmenin dnerisini gdstermektedir.

Yonerge

Dersinizden guncel bir konuya iliskin hayali bir
metin hazirlayin. Metni asagidaki temel soruya
gore yazin:

Ogrenciler bir ders tinitesinin sonunda neyi soy-
leyip yazabilmeli; hangi énemli sézclkleri tani-
mali ve kullanmayi 6grenmeliler?

(Bir 6gretmenin onerisi:)

Konu Tasdevri — Ates

insanlar, atesi kontrol etmeyi 6grendiler. Kendi-
leri ates yakabiliyor ve kullanabiliyorlardi.

Ates, gece dolasan hayvan ve haserelerden ko-
rurdu ve 1sik saglard.

Ates daha soguk bélgelerde yasami siirdiir-
meyi olanakli kiliyordu. Ateste et kizartilabi-
liyordu. Béylece hazmi kolaylasiyordu.

Ayrica ateste kayin agaci kabugundan kayin zifti
elde edilebiliyordu — glclu bir yapistirici.

¢) Uretken/Etkin ve Edilgen Sézciik Dagarag

Tum sézcik dagaradi calismalarinda dnemli olan etkin
ve edilgen s¢zclk dagarcidi ayrimidir. Etkin sézcik da-
garcigi, 6grencilerin birfiil kullanabilmeleri istenen sik
kullanilan 6énemli kelime ve deyimleri/séz kaliplaridir
(bizim 6rne@imizde: kontrol etmek, saglamisti, hazm
edici; ve de “yapabiliyordu” yardimai fiilli yapilar, vs.).
Tabiki bunun icin uygulama olanagina ihtiyaclar var,
ornegin bu kelimeleri s6zIU veya yazill metinde 2-3 kez
yerinde kullanma yonergesi.

Edilgen s6zcik dagarci@i, 6grencilerin anlamalarini,
ancak henlz kullanmasini beklemedigimiz nadir keli-
melerdir (bizim drnedimizde: ates yakmak, kayin zifti
VS.).

“Sadece” anlasilmasi istenen kelimelere bakarak asa-
gidaki ayrim yararli olacaktir:

Fazla kullanim degeri olmayan kelime, s6z ka-
liplari, yapilar: Bunun igin kisa — genelde s6zlU
— bir agiklama yeterldir.

Bir konunun calisilmasinda tekrarli kullanimi
gereken kelime ve ifadeler — 6rn. okuma metni
veya 6gretmenin agiklamalarinda: Bu durumda
sadece aciklamak yetmez, anlamin Uzerinde
durmak gerekir.

Ozellikle uzmanlik metinleriyle calisirken cok sayida ke-
lime ve ifade, s6zl( olarak aciklanir. Bircok yeni acikla-
malarla karsi karsiya kalan 6grenciler icin hepsini aklin-
da tutma sansi azdir. Aciklamalar, afis, kelime defteri,
defter kenari ya da post it Gzerinde alinan notlarla bir
sonraki calisma icin hazir olur.

d) Karmasik Séylemler icin Onemli: Baglaglar

Clmle O6tesine gegebilecek karmasik séylemleri ve
iliskilendirmeyi olanakli kilmak igin &grencinin 6zenle
secilmis kelime grubuna ihtiyaci vardir. Ornegin “ciin-
kd", "ama”, “yakinda” ya da “aniden” gibi kelimeler.
Derste bu tir kelimeler nadiren incelenir. Ogretmenle-
rin sinifi icin hazirladigi kelime listesinde de pek bulun-

mazlar (ancak bkz. Bolim 7 B.4 afislere!).

Bu kelimelerin gdérevi, duslnceleri cimle ya da
metin icersinde birlestirmektir. Bu ylzden “islevsel ke-
limeler” veya “baglac” olarak adandirilirlar. Ogrenci-
lerin baglaclarin dnemini anlamasi igin, baglam icinde
oturtulmus bicimde gosterilmelidir. Derste bir 6grenci-
nin metni okundugunda, 6gretmen icinden baglaglh bir
clmleyi secer ve islevini sorar. Yasca kugukler bile bu
tdr dilotesi sorularla ilgilenir. Bir yerde érnegin “ve” ye-
rine neden “veya" gelmesi gerektigi tartisilabilir. Yasca
blylk 6grencilerle de “Biz yagmur yagdidi icin, disari
cikmiyoruz.” ve “Biz yagmur yagdiginda disari ¢ikmi-
yoruz.” clmleler arasindaki fark konusulabilir. “Ani-
den”, “bir stre sonra”, “merakla ... bekliyordum” gibi
kelime ve kelime kaliplarin etkisi Gzerine konusmalar,
ogrencilerin yazmalari icin motivasyon olabilir.
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