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1. icerik ve Konu Seciminde Temel
Maddeler
(Basil Schader)

ADE 6gretmenleri dersini anahatlariyla planlarken (yil-
lik ya da dénem planlama) genelde asagidaki dizenle-
melere gore hareket eder:

Diizenlemeler

1. Koken dlkeninin, mevcutsa eger, ADE ders plani
ongorileri (bkz. Bolum 1 A).

2. ADE ders plani éngorileri ya da gog Glkenin kural-
larl, mevcutsa eger (bkz. BoIUm 1 A). Koken Ulke-
ninin ADE ders planlar daha ziyade kendi kultd-
rQ, tarihi, tlke bilgisi ve diline dair bilgi iceriklerine
odaklanir. Buna karsin gog tlkelerin ADE ders plan-
larinin odaginda (bkz. B&lUm 1 A Kaynakga 6rnek-
leri) uyum ve gd¢ durumunda birlikte yasam bagla-
mina iliskin konular buytk énem tasir.

Bu iki farkli odak noktasi tabiki ¢cikmaza
neden olmamali, ama ADE 6gretmenlerini,
o6grencilerinin icinde bulunduklari gercegdi ve
bugine kadar edindikleri tecribeleri tama-
miyle yansitan bu iki perspektife de dikkate
etmek zorunda birakan zorlu ama ayni za-
manda heyecanl bir strec. Bkz. B61im 2 A.

Ogretim Arag ve Teknolojileri ve Diger Ders
Materyalleri

3. Koken ulkenin ADE 6gretim materyali ya da ben-
zer materyalleri, mevcutsa eger (B6Iim 1 A ve 10).
Bircok ADE 6gretmeninin geri bildirimlerinden an-
lasildigi Uzere kdken Ulkenin sundugu ders mater-
yallerinin, dil acisindan zor ya da igerik olarak go¢
ortaminda blyUimenin 6zel konumuyla baglantisi-
nin az olmasi, 6nemli élcide adapte edilmeyi ge-
rektirmektedir.
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4. ADE 6gretmeninin biriktirip didaktize ettigi diger
materyaller (kitap, dergi, web sayfasi, gé¢ tlkenin
ders materyalleri vs.; bkz. B6Iim 10).

Yerel Kurumsal Temel Sartlar ve Olanaklar

5. Gog Ulkenin 6rgln derslerle ishirligine bagh sart ve
olanaklar (bkz. B6Ium 12 ve 13). Uygun sartlarin
(icerik ve konularin birlikte secilmesi, isbirligi proje-
leri, proje haftasi vs.) olup olmamasi ve ne 6lcide
olacag, tlkenin ADE'yi 6rgiin egitim sistemine da-
hil etmesine bagh. ADE'nin &rgin egitimle kurum-
sal olarak siki bir baginin oldugu yerlerde, érnegin
isvec'te, cok yonli ve vermli olanaklar s6z konusu-
dur; ADE'nin bayUk 6lcide izole oldugu yerlerde,
klgUk, sartli is birlikleri bile bir kazangtir.

Pedagojik ve 6grenme psikolojisine yonelik
disiinceler

6. Ogrencilerin dil ve icerik agisindann ihtiyag, ilgi ve
kosullari (bkz. B6Um. 3-5).

7. Guncel pedagojik ve 6grenme psikolojisine yénelik
ilke ve standartlara yénelim (bkz. Bolim 3-8).

ilke 6 ve 7 somut ders ugulamasi ve planlanmasinin
tuzu biberidir. Bu konuyu B&ldm 11 ayrintil olarak ir-
deleyecektir.

S6z0 edilen bélumlere ek olarak asagida birkag
nokta biraz daha yakindan aciklanacaktir. Og-
rencilerin dilsel ve kulttrel gercekleri, deneyim-
leri, 6grenme ihtiyaclari ve iki kaltarla ve iki dilli
yeterliklerine uygun, bir dersin, icerik ve konu-
nun secimi ve olusturulmasi acisindan, buyuk
6nem tasimaktadir.



2. Sorgulayan Ders - icerik ve Konula-
ra iliskin Ondiisiinceler

Go¢ gegmisi olan 6grencilerin, yerel egitim sistemine
uyum basarisi acisindan, okulun destekledigi gecerli
ders dilinin ilk sirada yer almasi, 1960'larin sonundan
beri gecerliligini korumakta (Allemann-Ghionda et al
2010). Ogrencilerin, ana dili veya koken dilinin degeri
ise egitim basarisi acisindan evvel ezel celiskili ve ne-
redeyse belge korumasiz tartisiimaktadir. Temelde tar-
tisiimasi gereken, iki dilli ve iki kdltarlt toplumsallas-
manin cocuklar ve gencler icin kaynak mi yoksa sorun
mu oldugu sorusudur (bkz.bu kitap BéIim 15). Sayisiz
bulgu, olumlu etkisinden bahsetse de, birden fazla dili
o6grenmek ve bilmek potansiyel olarak goriilse de, s6z
konusu 6grenciler, bu celiskili baglamda yasayip bura-
da sekillenmektedir. Bu, ADE'nin program ve icerikleri
icin de gecerlidir.

Bu durum, belki de bu program ve icerik etkisinin
sistematik olarak degerlendiriimemesinden kaynak-
lanmaktadir. Giderek artan yeterlik odakl ders bag-
laminda, arastirma ve bilgi bosluklarini kapatip bu
6grencilerin eg@itim basarisi icin yeni ufuklar acmak
gerekir. Gog dillerinin, hem toplum, hem de okul ta-
rafindan kabul gérmesi, her zaman titzlikle kontrol
edilmeli: 6nemli ekonomik ve de toplumsal bir kaynak
oldugu, tartisma gotlirmese de (Kavacik/Skenderovic
2011, S. 33), okul icine de etkisi gugla siyasi egilimle-
re tabidir. Burada, ADE dersnin uygun konu ve igerik
secimiyle deste@i ne olabilir? Derse iliskin arastirma
verileri, derslerde sistematik bicimde — ister ADE'de
olsun, ister 6rgiin derslerde olsun — aktarim sireci ve
aktarim galismalarina olanak saglandiginda, goé¢ geg-
misli cocuk ve genclerin okulda olumlu yénde gelisme
egilimi gosterdigi gdzlenmistir. Bu durum, 6zellikle dil-
lerin karsilastiriimasi ve dil aktarim slrecini destekleme
etkisini ortaya koymak icin calisiimistir (Gobel, Vieluf
& Hesse 2010). Cok yonlilikle basetmek icin, ézellik-
le kultUrlerarasi 6grenme ve yeterlik acisindan derste
doéndsla elestirel yeterliklerin gelisimi ve desteklenmesi
yararhdir. (Blanck 2012, S. 143).

Dil karsilastirmalari ve kalturler arasi 6grenme-
nin bilinen dnemi, ADE 6gretmenlerinin aktarim
streg ve 0z elestirel yeterlikleri karsilastiran,
daha dogrusu sorgulayan bir dersin merkezine
(bkz. Blanck) koymasi demektir.

Konu ve igerikler, bu slreg ve yeterlikleri karsilayip
karsilamadigi denetlenmelidir. Ders vermenin uzman-
sal boyutlari, yontem kullanim gesitliliginden egitim
olanaklarinin iceriginin spesifik dizenlenmesine kadar
genis bir yelpazeyi kapsar (bkz. B&lim 5). Aktarimi
destekleyen sorgulayan bir ders seklinde, su soru 6g-
retmenler ve 6grencilere yol géstericidir: “Farkl olabi-
lir miydi?” Konu ve igerik, bu soru sayesinde karsilsa-
tirmaya ve sistematik geri bildirime tabi tutulur. Boyle
olunca, "benim” ve "6teki”, belki de “yabanc”, eles-
tirel ancak ideolojik olmayan bir dersin odagindadir.

3. “Farkh Olabilir Miydi?” Dillerin Kar-
silastirmasi ve Aktarimi ve de Elestirel
Geri Bildirim Yeterliklerinin Destek-
lenmesi

Cesitlilik, 6ncelikle dilsel ve kulttrel anlamda farkina
variimali; sorgulayan bir ders kapsaminda bundan ka-
sit, farkliliklarin ve ortakliklarin farkina varilmasi, bir
Ozellik ya da becerinin atfedilmesinin baglayici olma-
masl. Bu ylzden dersin konu ve iceriginin belirlenmesi,
hedef, spesifik kullanim alanlar, kilturler arasi yeterlik
ve dilsel aktarimin temelindeki kdltar kavramini dikka-
te almak zorundadir. Bu anlamda “Dil” — “insan” —
“Cevre” gibi ders alanlari icin ADE Zirih Cerceve Ders
Planinin konulari (2011) basarili bir 6rnektir.

Giriste — karsilastirma ve aktarim maddesinde -
ifade edilen bilis Otesi beceri (Metakognition) talebi
ne durumda? Bir taraftan kdken dilin edinimi ve/veya
mUkemmellestiriimesi, diger taraftan kdltUrler arasi
yeterlik gelisimini amaglayan bu sekilde dusinilmus
bir dersin kosullar nelerdir (bkz. Cerceve Ders Plani
2011, S. 7)? Konu ve iceriklere iliskin hangi kararlar
alinmalidir?

Sistematik aktarim sire¢ ve basarilan saglayabil-
mek, cocuk ve genclerde elestirel geri bildirim yeter-
likleri gelistirmek icin asagidaki ders planlama adim-
lari esastir: Egitim-Ogretim planinin ders alanlarindan
(Kéken Ulke ADE Ogretim Plani, Go¢ Ulke Cerceve
Ogretim Plani), 6grencilerin sartlarina uygun karsilas-
tirma ve aktarima izin veren bir icerik belirlenir (bkz.
Bolum 5). Alternatiflerle gelistirilebilir potansiyeli olan
ders konulari farkli — tarihsel, cografi, kultarel, yapisal
ya da kisiye yonelik vs. — yaklasimiyla kombine ederek
— belirlenir. Uygulama bolimu (9 B), bu anlamda farkli
bakis acilarini gbz 6nline sermektedir: Koéken kultd-
rUyle baglantili konular; arada kalma konusu; aktarimi
dogrudan isleyen konular ve de kaltar ve dille ilgisi
olmayan konular. Zirih Cerceve Ders Planinda liste-
lenen ve istenen etkilere bakarak uygun yéntemler
secilmektedir. Bunun igin, kisa zamanda degismis 63-
renme kavramina tekrar bakip bununla ilgili yeterlik
odakli calismayi g6z éninde bulundurmak ve de kdl-
tlrlerarasi yeterlik anlayisina kisaca deginmek gerekir.
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a) Yeterlik Odakh Calisma ve Ogrenme Kavrami

Yeterlik odakli calisma; bilgi, yeti, beceri, durus ve mo-
tivasyonun yeni dahil edilmesiyle 6grenme kavraminn
genisletilmesi demektir (bkz. B6lim 5 A). Bununla il-
gili olarak sorgulayan ders, seceneklerle disinme ve
aktarim yapabilme yeterligidir. Dersin planlanmasi ve
— olusturulmasi, 6grencilerin 6grenme sekli ve perfor-
mansina odakldir, bu hem kisa vadede, hem uzun va-
dede (tek tek ders Unite calismalarindan, hayat boyu
ogrenmeye kadar) gecerlidir. Yeterlik odakl 6grenme,
bu sebeple bir strec olarak gorilmelidir. Béyle olun-
ca hem 6grenci, hem 6gretmene is diismektedir: Ust
bilisin saglanmasi (6grenme adimlarinin acik ve net
olmasi), stire¢ ve slrenin planlanmasi, dersin yapilan-
dirnlmasi vs. gibi talepler zorlamaktadir. Bu tabiki ADE
icin de gecerlidir.

Yeterlik odakli ders vermek, 6gretme ve 6grenmeyi
yeniden kesfetmez ve tepe taklak da etmez. Ama 6g-
renci ya da 6grenme odakli ve calisma kararhligi gerek-
tirir. Bireysellestirilmis 6grenmeye kararlilikla odaklan-
mak, teshis, gerekli ydnergeler ve 6grenme ortaminin
organize edilmesi, Ust bilis ve 6grenilenlerinin 6gret-
menin titizlikle yapilandirip planlayabilme yeterlikleri-
nin olmasini da beraberinde getirir.

b) Kiiltiirlerarasi Yeterlik

Kalturlerarasi yeterligin betimlenmesinde iki model
tartisiliyor: bir yanda liste modeli, diger yanda yapi
modeli. ik model, ilgili alt yeterlikleri sadece siralar,
yapl modeli alt yeterlikleri, sistematik sirecin farkli
boyutlariyla eslestirir. Bu sebepten ve de cerceve ku-
rallarinda (6rnegin Zirih Cerceve Planinda) bile kesin
bilginin olmamasi bu konuyla yakindan ilgilenmenin
dnemini arttirmakta. KdltUrlerarasi yeterliginin, ne ise
yaradidl ve hangi durumlarda gerekli oldugu sorusu-
nun cevabna gottrecek olan hangi alt yeterliklerden
olustugu, bu alt yeterliklerinin hangi baglamda goéru-
lebildigi ve de nasil 63renildigi ya da dgretilebildigidir
(Rathje, 2006, S. 3).

GCocuk ve genclerin bagimsiz gelisimini hedefle-
yerek asa@idaki kaniyr odaklayan bir modelden yola
¢ikilmasi esastir: Kaltdr, insan toplulugunda var olur
(Hansen 2000) ve kendiliginden tek bir topluma ya da
ulusa mahsus da degildir; kaltir kendini farklik ve
karsitliklarda gosterir. Bu, tim ¢ok renkli topluluklarda
“sadece cesitlilik degil, heterojenlik ya da tezatlikla-
rin” da olmasi demek (bkz. Hansen, S. 182). Kultur
topluluktan topluluga degisen, farkli géruslerin somut
dagaraigi olarak gorilebilir. insanlar, cocuklar ve genc-
ler farkli kdlttrlerden olusan degisik topluluklara aittir.
Go¢ gegmisli 6grenciler igin cesitlilik bdylece oldukca
fazladr.

106

GuUvende hissetme ve istikrar, basitlestirmeyle
degil, ulusal ve yerel sabitlemeyle de degil, far-
kin olaganligini yaratarak saglanir.

Bir kdltdr, “en belirgin 6zelligi ve en etkili ve dersin
basarisi, olaganhgi tanimlar ve bu olaganlik sosyal ve
siyasi yapilarda oldugu gibi ayni sekilde baglayici ve
zorunlu” (bkz. Hansen, S. 233). Kaltur birligi, fark-
larin bilinmesi ve olaganligindan olusur, uyumundan
degil. Kalturlerarasi yeterlik ve derste yapilandiriimasi
sorusuna uyayarlanmasi, bilinmeyen farklarin farkin-
daligiyla kalttrler arasi etkilesimde eksik olan olagan-
i§1 yaratip uyumu saglama yetisini kapsar. Diger bir
deyisle: Kdlturlerarasi yeterlik “farkli kltirden insan-
lar arasindaki bu yeni dizeni saglamak ve yesertmek
yaratici bir yetenek” (Wierlacher 2003, S. 216). Sonug
milliyetcilik degil, cok kalturldliktar (Rathje 2004, S.
301).
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